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Igual que las enzimas cumplen el papel de
agente percutor de los procesos de vida, y sin
las ‘enzimas’ dificilmente hubiese podido surgir
la Vida, en la Educacion se presenta el circulo
virtuoso de no poderse adelantar exitosamente
un proceso educacional sin maestros, pero que
éstos no tienen razon de ser sin la presencia de
aprendices; que ningun proceso educacional tan
genuino como el de la escuela de laviday ninguna
ensefanza mas sabia que la impartida por la
madre naturaleza mostrandonos con su ejemplo
que para supervivir como especie no se necesita
ser el mas fuerte sino saber aplicar el aprendizaje
significativo en la ‘adaptacion.

La escuela de la Vida nos remite a reflexionar
coémo todo proceso educacional va prefado de
su respectiva dimension conciencial, ya sea para
migrar de un polo a otro, buscar el agua en las
sabanas africanas, adaptarse a nuevas condiciones
del medio o cursar un ciclo escolar.

La ‘conciencia’ se manifiesta en principio
como materialidad de funciones organicas,
realizdndose simultanemante antes-en-después
de nuestros actos, a la par que se llena de
contenidos ‘sensoriales’ (sentidos), ‘intelectuales’
(razdn, racionales, cognitivos), ‘emocionales’
(sentimientos, afectos), vivenciales, existenciales
y volitivos.

Merced a la ‘conciencia’ el conjunto de
experiencias de mi vida es percibido como actos
mios, aparentandose asi una ‘conciencia’ como
realidad autéonoma, cuando en verdad esta
efectivamente determinada por mis experiencias,
razonamientos, vivencias y condiciones de
existencia. No hay tal realidad auténoma de la
conciencia, estando arraigada en lo bioldgico y
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precedida por el quehacer (adolecer, vivir) del
respectivo viviente, que en el Ello-Yo-criptoYo' se
desarrolla al ritmo del proceso de salto de natura
a cultura.

Pero el ‘Ellyolon’ no podria resignarse a que
dicho proceso se desarrolle segun los lentos y
graduales ritmos de la Naturaleza, encontrando
que puede intervenirlo y acelerarlo mediante
la Educacion, tanto para provocar los saltos
cualitativos que lo pongan en tendencia del ser-
social como hacia Persona. Y al realizarse como
ser-social, en contraprestacidon de su libertad y
autonomia, esta exigido asocializarse actuandoen
funcién de laigualdad, la equidad y la solidaridad,
si su finalidad es el ser-persona.

Bajo este contexto nos referimos al Maestro
Enzima como si fuese el catalizador o aferente
qgue fungiendo de fuente de energia o proveedor
de sustancias vitales (sangre, linfa) consigue
activar mediante un trabajo todos los contenidos
potenciales de la vida, haciendo que la vida no
s6lo se haga efectivamente vida, sino que, tal cual
enzima telomerasa que podria darle inmortalidad
ala célula, la imitariamos pero equiparandose ello
a un proceso de ensenanza-aprendizaje que es de
trabajo-aprendizaje.

Y esto solo se evidenciariaenelhecho de que‘el
aprendiz (alumno) tienda mucho mas a aprender
que a ser ensenado, lo que nos ha permitido ser
hoy lo que somos.

El Maestro Enzima es otra version de la
Mayéutica, emulando el fenémeno natural
de que todo lo que de hecho emerge con su
condicion bioldgica y habiéndose desarrollado a-
sistematicamente es susceptible de desarrollarse
sistematicamente.
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El Maestro Enzima no pretende ser el portador
del ‘aliento vital, sino la chispa que desencadene
el incendio de la pradera, pero sélo, y sélo si, hay
pradera; es el médium catalizador que provoca
la inhibicién, la desinhibicién, la excitacion, la
irritacion y la activacién de las capacidades y
aptitudes inherentes al aprendiz, desatandolas,
provocandolas y acelerandolas a través de la
Educacién.

En la metidfora del maestro-enzima esta
implicito un aprendiz-huevo; un aprendiz
que es huevo ‘telo-lekito’ yema amarilla de
muchas reservas alimenticias, de las que puede
auto-nutrirse como si sus funciones vitales,
cognoscentes y afectivas pudiese realizarlas en un
proceso cibernético (feed-back) de autocontrol
y autorregulacién; esta implicito un maestro
que no pretende encontrar a un aprendiz ya
diferenciado, ni pretende que el aprendiz habra de
desarrollarse de manera idéntica a los demas, sino
que merced a cierta mayéutica ‘enzimatica’ busca
no esperar a que cada uno de sus aprendices
desarrolle naturalmente sus funciones, aptitudes
y capacidades, ya que, ademas de no creer en
la ‘preformacion; mediante su funcion y accion
enzimatica busca activar y acelerar la actuacion de
los dispositivos auto-reguladores o cibernéticos
de todo proceso de diferenciacién celular
(aprendices).

Lo mds procedente es no sentarse a esperar
que espontaneamente y sin criterio alguno se
desarrollen las cosas porque lo mas seguro es que
asi se quedarian durmiendo el sueno de los justos,
en trance de bloqueo y auto-inhibicion.

De por si todos los humanos (animales)
somos inteligentes y disponemos de la capacidad
de relacionar, sélo que en algunos pareciera
mostrarse mas que en otros, lo que es muy
distinto a decir que todos ya disponemos de todo
un acervo de conocimientos (pre-cognicion) al
que simplemente bastaria hacerlo manifestar;
no se trata de provocar el parto de contenidos
de conocimientos, sino de capacidades de
adquirirlos.

No se trata de creer que ya vamos dotados por
el mundo de las respuestas a todas las preguntas,
faltdandonos tan sélo el mayéutico (Sécrates)
que nos haga brotar tales respuestas, como si
el conocimiento fuese el mundo inteligible de
las ideas y no el producto de la relaciéon ‘cuerpo
y mundo, siendo que tenemos que trabajar
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para adquirir, asimilar, depurar, reproducir,
eliminar o acrecentar el conocimiento. Se trata
de comprender que la comadrona no engendra,
que si recurrimos a sus servicios es para provocar
la manifestacion y desarrollo de la inteligencia
y la capacidad, como la capacidad de sentir y
percibir, la capacidad de conocer, la capacidad de
pensar, la capacidad de relacionar, la capacidad
de razonar, la capacidad de crear y la capacidad
de comunicar, que se encuentran mas o menos
ocultas o latentes en el no se qué arcano entrafo
trascendental.

‘Excluyendo los extremos de la completa deficiencia
y del genio, las disparidades entre nosotros son sobre
todo cuestion de velocidad, del tiempo que nos toma,
por ejemplo, entender una agudeza. Aquellos ricos
en dones la comprenden al momento; al respecto de
nosotros, la cosa nos demanda algun tiempo; pero
con método y adecuada motivacién acabaremos por

lograrlo’%7

No es para provocar el parto de un saber innato
que estaria ahi esperando qué o quién lo hacer
aflorar, como si se tratara de una anamnesis, ni de
ver qué o quién podria hacer aterrizar el mundo
de las ideas (Platén) en nuestro cuerpo, sino para
acelerar el afloramiento de ese atributo comun a
todos los animales que es la Inteligencia y de otro
atributo caracteristico del animal-hombre como
el de la capacidad de captar y ‘relacionar".

Es para acelerar el pronunciamiento de las
capacidades comunes a todos, ya que nadie es
mas inteligente que nadie, ni nadie es capaz de
entender algo que otro no pueda alcanzarlo; sélo
gue a uno u otro le faltaria disponer del tiempo
requerido, o careceria de la voluntad suficiente
para ser constante, o no tendria la debida
motivacion, o no sentiria la necesidad, etc.

Es para contrarrestar ese mayor tiempo
requerido por alguien, mediante la ‘accion
enzimatica’ o pedagogica que acelere o aumente
la velocidad de manifestacién de lo que estd en
latencia; es para avivar, metiéndole velocidad,
selectividad y visidon panoramica, las funciones
de percibir, memorizar, pensar, razonar, imaginar,
actuar, crear, comunicar, etc., comunes a todos;
es para ‘desinhibir’ toda la informaciéon que nos
satura y bloquea; es para activar y acelerar el
tiempo de reaccion de nosotros los tardos.

El profesor usamericano de biologia H. Bentley
Glass escribia en 1962 que si la célula viva es

MACE, C. A. Psicologia del Estudio; editorial Kelly, Bogotd, 1946, pdg.109
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un sistema quimico activamente conformado
por substrato, enzimas, coenzimas, energia,
informacion, etc., el maestro debia desempenar
el papel de la ‘enzima, la que al combinarse con
su substrato después de modificarlo lo libera
de tal manera que la misma ‘enzima’ se renueva
totalmente en este proceso.

El verdadero maestro (enzima) deberia
combinarse activamente con su substrato,
dejandovolarlibrementeal aprendiz,renovandose
él mismo en este proceso de actualizacion y
formacion permanente.

Segun el profesor Glass, la célula nos instruye
a medida que examinamos los maravillosos
designios de la mitocondria, cloroplastos y
ribosomas y vemos cdmo a su vez se refina dicha
organizacion; de la célula aprendemos a dejar
de pretender ensefar al estudiante, sino de
preferencia aprender con éste, ya que recurriendo
a‘coenzimas, por ejemplo, como las herramientas
brindadas por la ciencia y la tecnologia (nano-
tecnologia) resultarian de dicho proceso los
preciados productos de las mentes deslumbrantes
(aprendices superando al maestro).

‘El alumno puede convertirse en hombre de ciencia
si el maestro logra desempenarse en el arte de la
Enzima, ya que asi el maestro podria convertirse en
Gene, y sélo un Gene puede hacer una réplica de si
mismo’’9%8

Como el patrimonio genético transmitido
de padres a hijos depende de las ordenes
transmitidas por los genes, localizados en los
cromosomas, y de la fabricacion de ‘enzimas’
(proteinas estructurales), de tal manera que si
dos progenitores negros generan hijos negros se
debe menos a que los padres le hayan transmitido
el caracter color negro a sus hijos y mucho mas a
que les hayan transmitido la ‘aptitud’ o capacidad
de elaborar las ‘enzimas’ necesarias para la sintesis
de la pigmentacidon negra, entonces el Maestro
de la misma manera es la chispa transmisora
de la orden de desarrollar toda esa capacidad
de ‘aprender’ (aprender a aprender, aprender a
actuar, aprender a querer, aprender a pensar bien
y aprender a comunicar que en latencia (potencia)
tiene todo aprendiz, sin excepcion.

Por tanto, el maestro-enzima no es un
transmisor de conocimientos; es el provocador

1028
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de que todas aquellas aptitudes y capacidades
latentes de las que dispone cualquiera de sus
aprendices para aprender a aprender, aprender a
querer, aprender a actuar, aprender a comunicar y
aprender a pensar bien, no sélo afloren, sino que
se realicen.

La Enzima, indicio del criptico mundo ‘entraino
trascendental’

Esto estaria en la misma idea del
‘constructivismo’ con el que Piaget pudo ponerse
anti-empirista y anti-preformista, incluso irse
contra el innatismo de Chomsky, cuestionando
toda predeterminacion; en particular cuando
afirma que es inviable orientarse por alguna
preformacién del conocimiento, ya que los hechos
de la psicogénesis nos comprueban la necesaria
existencia de estadios a través de los cuales la
inteligencia, el pensamiento, la racionalidad,
la capacidad de relacionar, el conocimiento y
el afecto estarian en continua construccion y
desarrollo.

El ejemplo lo tomamos de la misma naturaleza
de los organismos (vivientes) animales, quienes
disponen de su propia comadrona, de cierta
sustancia organica (quimica) que en forma de
fermento soluble cumple la funcion de hacer
provocar (mostrar, evidenciar) la manifestacion
de los procesos metabolicos de glucidos, lipidos
y protidos latentes en dichos organismos. Nos
referimos a la comadrona de las ‘Enzimas;, que por
supuesto sélo aceleran el pronunciamiento de
esa capacidad que tienen los organismos vivos
para producir cosas, sin tener la funcién de hacer
mostrar cosas salidas de la nada.

No sélo no podria darse un maestro-enzima sin
aprendiz pro-enzima, sino que no podria darse el
‘antropogogo’ sin una comunidad de aprendices.

Con base en un trabajo académico sobre las
‘enzimas, elaborado por el estudiante peruano
Marco Ludena,’donde se describe cémo las
enzimas tienen ese poder de catalizar, facilitar
y agilizar determinados procesos sintéticos y
analiticos de la vida, agregariamos que, como
si estuviese replicando las funcién catalizadora
de las enzimas, el maestro-enzima despliega
toda su energia de activacion para generar el
trabajo en equipo, como si en el grupo cada
aprendiz fuese aquella molécula que en estrecho

GLASS, H. Bentley. Revolucién en biologia; articulo publicado en Supervisién de la Calidad de Ensenanza en Ciencias,

Universidad Cayetano Heredia, 1999. marcolud@latinmail.com
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contacto con las otras moléculas (aprendices)
inician procesos de reaccion o de realizacién en
sus relaciones intersubjetivas; cada aprendiz
tendria la necesidad de abrirse (romperse) hacia
los demds y de realzarse en equipo, que como
si fuesen un substrato se sienten atraidos por
el ejemplo del maestro-enzima; cada aprendiz
experimentaria cdmo dia a dia se cualifican en
su condicién intelectiva, cognoscitiva, afectiva y
comunicacional.

Y esto, a la par de que cada uno de los
aprendices fungiria de ser como aquellos metales
monodivalentes, tan necesarios para la funcién
activadora (i6nica) o actividad enzimdtica del
maestro; de ser como aquellos grupos prostéticos,
tan indispensables para el trabajo de la enzima; de
ser como aquellas apoenzimas, con capacidad de
nutrirse de lo aportado por el maestro-enzima; de
ser inhibidor de inhibidores, es decir, ser como los
inhibidores o venenos enzimaticos que conjuran
la permanente amenaza de aquellos agentes
oxidantes y grupos funcionales que pretenden
inactivar, bloquear e inhibir toda actividad
enzimatica; y de ser como la guardia pretoriana,
atenta de la presencia de los agentes que impiden
toda actividad enzimatica.

Esto es, el maestro-enzima no tiene accion ni
reaccion contra el agente inhibidor, funcién ésta
que solo es cumplida por el aprendiz, quienes
fungen de ser como aquellos substratos naturales
que compiten contra los agentes inhibidores de
la actividad enzimatica. Por esto se dice que el
maestro enzima no ensena, sino que aprende; que
no hay tal ensefianza, sino ensenanza-aprendizaje;
que no esta ante a-lumnos (sin iluminacién),
sino ante aprendices, que son los idéneos para
decidir si el maestro va o no va mas, en su funcion
catalitica.

Pero se presenta el caso de los aniones
y cationes precipitando proteinas, calcio,
magnesio, etc., inhibiendo casi irreversiblemente
determinada actividad enzimatica, situacion esta
en que el aprendiz en principio tampoco puede
competir contra los agentes inhibidores de la
actividad enzimatica, puesto que el mundo del
sistema avasalla y determina al mundo de la vida,
al imponer sus politicas educativas obedientes y
puestas al servicio de la |6gica del capital.

No obstante, como nada de esto ocurre a
espaldas del maestro-enzima, ni aprovechando la
ignorancia de éste, siendo que el maestro-enzima
estd al tanto de las acciones téxicas del inhibidor
y las opositoras del sustrato; intoxicacion ante
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la cual se requiere aplicar algo que sea a su vez
antibidtico y vitamina, que sea efectivamente
un inhibidor de inhibidores, lo que lleva al
maestro-enzima a hacer una misma causa con
sus aprendices, es decir, abrazando la bandera de
una pedagogia de la liberacion, investida de toda
legitimidad por supuesto.

A la luz de una pedagogia de la liberacién, el
maestro-enzima se realizaria desplegandose en
la plenitud de su actividad caracteristica, la de
ensenanza-aprendizaje, siendo que a pesar de
todo ese entorno y ambiente amenazante logra
contribuir y garantizar la homeostasis requerida
para su actividad catalitica. Esta regularidad
enzimatica no es estatica, sino intensamente
cinematica, puesto que el maestro-enzima no
permanece siempre el mismo, sino que cambia y
se altera, tanto en sus caracteristicas constitutivas
como en sus funciones.

El‘entraino trascendental; aimageny
semejanza del‘aleph; ;es Luz?

Este recurso de la metéfora de las ‘enzimas’
prospectada hacia la vision holista de una
pedagogia, que pudo referirse también al ADN, el
ATP, los aminodcidos, las proteinas, etc., y porqué
no al mismo ‘aleph’ de Borges, nos retrotrae
aquella intuicion personal sobre la condicion
orgdnica y entrafa de lo Trascendental en forma
de Luz, ya que al desagregar nuestro cuerpo en
aparatos, organos, tejidos y células podriamos
continuar desagregando infinitesimalmente la
célula en biomoléculas, en moléculas, en 4tomos,
en neutrones, en particulas, en subparticulas, en
quarksy en Luz.

Pareciera que sobre el entrafo Trascendental
s6lo nos pudo faltar afirmar que él pernocta en
los confines del ombligo, siendo que es desde el
ombligo que todos los organizados empezamos a
crecer y a desarrollarnos, pero eso de las ‘enzimas’
nos ha abierto la perspectiva para avizorar otras
claves del ‘entrano trascendental’ como sustrato
organico. Reincidir ahora enloTrascendental seria
otra manera de seguir desarrollando la metafora
del maestro-enzima, la que también a su vez
podria enfocarse bajo la recursiva figura del Aleph,
siendo que como en muchas de sus cosas Borges
nos toma del pelo con el cuento del ‘aleph; pero
es la oportunidad de sacarle partido en nuestros
caso de precisar un poco mas la metafora.

A partir de ese recéndito angulo del sétano de
la casa en el que habia un‘Aleph; siendo el ‘aleph’
uno de esos puntos del espacio que contiene
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todos los puntos y el’‘mundo en el sétano’el lugar
donde estan sin confundirse todos los lugares
del orbe, vistos desde todos los angulos, nos
podriamos hacer a cierta idea sobre la manera de
funcionar lo Trascendental. Si todos los lugares
de la Tierra estan en el ‘aleph; en éste estarian
todas las luminarias, todas las lamparas, todos los
veneros de luz, ya que, segun Borges, el ‘aleph’ es
como el microcosmos de alquimistas y cabalistas,
nuestro concreto amigo proverbial, el ‘multum in
parvo’; el que un persa lo veria como un pajaro
que de algun modo es todos los pajaros; del que
Alanus de Insulis diria que es una esfera cuyo
centro estd en todas partes y su circunferencia en
ninguna; al que Ezequiel lo relacionaria con un
angel de cuatro caras que a un tiempo se dirige al
Oriente y al Occidente, al Norte y al sur.

Sobre este ‘aleph; cualquiera de los citados
también podria decir que es el simbolo de los
nameros transfinitos, en los que el todo no es
mayor que el nUmero de las partes; que es el punto
donde convergen todos los puntos; que puede
existir en lo intimo de una piedra (trascendente),
pero que sélo podria verse cuando se ven todas
las cosas.

En Jdltimas, Borges ha bajado al soétano
para abrir el baul y decirnos que el ‘aleph’ es un
acrisolado cristal de tamano microscopico y de
figura hexagonal que al mismo tiempo contiene
todo el espacio césmico, funcionando como
observatorio para ver desde él los espejos de los
planetasy todas las cosas del mundo, incluidas las
del engranaje del amor y de la muerte.

Pero, por un ‘aleph’ también podriamos tomar
otros puntos nodales, no tan supersticiosos
como el de Borges vy si efectivamente organicos,
como el relacionado por el médico y bidlogo
usamericano Lewis Thomas, director del ‘Cancer
Center de New York, quien ha considerado que
una de las siete maravillas del mundo moderno
seria el conglomerado de células con el propésito
de ser ‘células receptoras olfativas’ ;entrafo
trascendental?, situadas en el tejido epitelial de la
parte altade la nariz; que por sufuncién de olfatear
el mundo, husmeando el aire en busca de pistas
sobre el entorno, como la fragancia de los amigos,
de la fogata de hojarasca, de las horas nocturnas,
del momento de dormir, de una rosa, etc., dicha
célula permaneceria enviando urgentes mensajes
a las zonas mas profundas del cerebro, como si
fuese la misma célula (cerebral) neuronal o glial,
pero viviendo bien distante del cerebro, a la par
gue esta descifrando, diferenciando y clasificando
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emociones, sentimientos, presentimientos,
caprichos, etc., y todo lo que siente al aire libre.

Lo maravilloso de esta poblacién de células
es su propiedad de, contrario de cualquier otro
tipo de neuronas del sistema nervioso central
de los vertebrados, nacer, vivir, agotarse, morir
y renovarse cada pocas semanas, sin perder
ninguna de sus funciones perceptoras (olfativas)
y traductoras, manteniéndose conectadas a los
mismos centros profundos del cerebro.

Asi, la metafora de las enzimas nos ha servido
paraintuircomotendriaqueserelmaestrollamado
a encarnar una visién holista de la pedagogia,
el que se desplegaria a imagen y semejanza de
como lo hace el ‘entrafio trascendental’ tal vez a
la manera de un aleph, el que seria algo asi como
un ave fénix.

El‘entrano trascendental; ;emerge como
ritmo musical?, es Musica

Si nada mas entrafo que esa huella indeleble
e irrepetible del ‘ritmo musical’ de cada cual,
entonces por simple homeopatia que sea
mediante dicho ritmo musical que encontremos
los primeros indicios del ‘entrafio trascendental,
siendo que la Musica es el arte mas instintivo
y fisico de todas as artes. El mas primario de
nuestros componentes psico-holisticos estaria
en nuestras ‘estructuras musicales, en principio
mas fisioldgicas que intelectivas, pero altamente
susceptibles de desarrollar nuestra sensibilidad y
todo nuestro ‘sentido estético, perfeccionandose
a través de la Educacion.

Una de las primeras instancias donde nuestra
condicién corporal empieza a consolidarse como
‘cuerpo y mundo’lo es la musical, puesto que ésta
nos entra y sale a través de la piel, invaginandose
y pernoctando en nuestro sentir entrafio hasta
llegar ese momento de chispazo inteligente quela
hace aflorar reinterpretada, también a través de la
piel, en la forma de esas bellisimas composiciones
musicales. Somos ‘cuerpo y mundo’ musical.

El Maestro-Enzima sabe que un hombre
equilibrado, liviano y liberado de lastres es aquel
realizado en su simpatia y empatia, que desde
su infancia ha podido desplegar y educar sin
mayores taras o trabas su co-natural condicion
de ser profundamente musical, sabiendo de las
grandes posibilidades de aprendizaje que se le
abren aquien liberay realiza toda su potencialidad
musical. Y esta ‘estructura musical’ (ritmica),
que tiene que ver menos con notas musicales
y mucho mas con la percusién intra-organica
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y respiratoria, puesto que antes que teoria es
intensamente practica y se desarrolla merced a
su trabajo corporal y mental; por lo que una de
sus primeras practicas con sus aprendices seria
ejercitar toda su naturaleza musical, cantando
oyendo cantar, lo que redunda con creces en el
desarrollo de los 6rganos vocales y respiratorios,
en la emisién clara de sonidos, en el manejo de
la voz, en la pronunciacién claray correctay en la
interpretacién y manejo de los ritmos de la vida.

Por ejemplo, uno de los ejercicios mas
idoneos para reencontrarse con nuestras
estructuras ritmicas seria ponerse en accién de
‘silencio mudo, asumiendo la posicion corporal
(performance) que sea y siempre y cuando sea
comoda, ya sea sentado, acostado, recostado, etc.,
concentrandose con el propdsito de reencontrarse
con su personal ritmo respiratorio e identificarse
con él, sintiéndolo y siguiéndolo.

No hay porqué preocuparse si no somos
malabaristas, ni contorsionistas, puesto que
bastaria con hacer uso con el menor esfuerzoy la
menor fatiga de las limitaciones y posibilidades
dadas por nuestro cuerpo para ponernos en
posicion o trance de expresarnos a través de ese
silencio que nos permitiria escucharnos en el
ritmo musical que somos.

Aunque las estructuras ritmicas no son para
verlas, ni para conceptualizarlas, sino para sentirlas
escuchandolas, lo cierto esque el cuerpo si permite
que a través de ‘simpatia’ se muestren a través de
la danza, el baile, la gimnasia, etc. De ahi que
antes de teoria musical y de los importantisimos
‘solfeos’sea tan pertinente educar a los aprendices
en todo tipo de practicas o ejercicios corporales
y musicales, puesto que la practica del Canto
precede cualquier preocupacidon por la teoria
musical.

A la par que mediante la MUsica se despiertan
los espiritus a la vida del sentimiento, también
esto nos llevaria a tener en cuenta a las artes en
general, que son manifestaciones igualmente
bellas y estéticas a la musical, pero, siendo la
Mdsica el lenguaje de los sentimientos, antes que
pretender mediante ella formar musicos lo que se
busca es formar personas no vergonzantes que
dia a dia se reafirman en sus sentimientos, los que
son depurados y ennoblecidos por la Musica.

‘La Musica corresponde a las artes acusticas o del
sonido; asi como las épticas son representacion de
lo bello en el espacio, ella y sus congéneres lo son
en el tiempo. Considerada estéticamente, aventaja a
todas, porque el medio de que se vale (el sonido de
la voz) es menos material, de donde resulta que ella
en si es mas espiritual que las demas, de aqui que se
la llame ‘lenguaje del sentimiento’y que se la tenga
como eminentemente moralizadora, por lo mucho
que contribuye a dulcificar las costumbres y civilizar
a las gentes'™%3°

A la par que se cultiva la Musica, de contera
viene la siembra y cosecha de lo cogitativo, lo
cognitivo, lo cognoscitivo, lo afectivo, lo vivencial,
lo existencia y lo trascendental, tal como los
grandes cientificos, artistas, obreros, campesinos
y misticos son profundamente musicales.

Inhibidores y desinhibidores del ‘maestro-
enzima’

En Rafael Porlan'®'encontramos cémo para
el profesor de la Universidad de Lovaina Joost
Lowyck (1983), tras de la‘complejidad situacional’
de las experiencias escolares, sometidas con
frecuencia a constrefiimientos impuestos que
dan apariencia de homogeneidad y uniformidad
en los ritos, escenarios y sensaciones, lo que
efectivamente ocurre es la proliferacién de
tensiones ocultas, didlogos implicitos y pequenas
o grandes batallas simbodlicas.

Cémo para el profesor usamericano Philip
W. Jackson (1968), tras del ‘curriculo oculto, el
de las expectativas de la institucién, se revela
una intencién de entrabar y subestimar el
desempeno de los aprendices, generalizandose
los casos en que la ira del profesor se desata con
mayor frecuencia por las violaciones de normas
institucionales que por los signos de deficiencia
intelectual de los aprendices.

Esto lo constata Lowyck resaltando el ‘caracter
intencional de la ensehanza y de la actuaciéon
del maestro, donde la escuela es una institucidn
obligatoria fuertemente organizada con unos
fines explicitos y unas intencionalidades ocultas,
en la que el maestro no actua en el escenario
escolar favoreciendoy regulando los intercambios
personales motivados por una multiplicidad de
intereses diferentes, sino encajando su conducta
irreflexivamente a los intereses ocultos de la
institucion.

1030 ALCAI\[TARA GARCIA, Pedro. Compendio de pedagogia tedrico-prdctica, 546-547; op. cit., Web
1031 PORLAN, Rafael. Constructivismo y Escuela. Edit. Diada, Espafia, 1995, pdgs. 85 y ss.
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Cada Maestro actia pedagdgica vy
didacticamente desde sus concepciones del
Pensar, Conocery Saber, del saber que ensefia, del
objetivo social y politico que cree valido; y desde
sus compromisos epistemoldgicos, profesionales,
sociales y politicos.

Son muchas las situaciones que inhibirian,
bloquearian e intoxicarian al accién enzimatica
o catalitica del maestro-enzima, siendo que no
existiria maestro-enzima sin aprendiz pro-enzima,
ya que éstos fungen como los mas eficaces
inhibidores de los inhibidores de la accion
enzimatica.

Las epistemologias personales de los maestros,
0 sus puntos de vista sobre el pensamiento y
el conocimiento, pueden afectar el modo en
que enfocan su enseflanza-aprendizaje. Si nos
remontamos a lo consignado en los capitulos
sobre el ‘pensamiento’ y el ‘conocimiento),
nos encontrariamos de nuevo con cierta
fundamentacion elemental para comprender que
segun sea concebida por el maestro asi mismo
enfocaria su enseflanza-aprendizaje.

El pensamiento del maestro orienta y dirige,
aunque no de manera exclusiva, su practica
profesional; entre el pensamiento y su practica
profesional también media la actividad mental de
la planificacion de la ensefianza-aprendizaje. Esto
es, los ‘esquemas de conocimiento’ del maestro
y las rutinas establecidas en la planificacién
educacional desde la burocracia del mundo de
sistema, funcionarian a manera de filtro de la
realidad y de inhibidores de la misma accién
educacional del maestro.

Con respecto a las evidencias de la inhibicion
ejercida por el mundo de sistema sobre la
accion enzimatica del maestro, ademas de las
ya resefiadas en los diferentes subtitulos sobre
la ‘situacion y horizonte’ de la educacién y el
maestro, estan el verbalismo, el transmisionismo,
el instruccionismo, el conductismo, la obsesion
por los programas, la obsesién por los contenidos,
el neoliberalismo, etc.

A la par del papel inhibidor de los programas 'y
politicas propias del ‘mundo de sistema’ también
en Nno pocas veces se presenta una especie de
‘autoinhibiciéon’ por parte del maestro, cuando
éste se cree el centro o vedette de la accién
educacional.

De ahi que creer que los particulares rasgos
estables o forma de ser del Maestro son la
condicion necesaria y suficiente para garantizar el
éxito de la actividad educacional, es un proceder
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no muy recomendable, ya que ligar de unamanera
exclusiva, por ejemplo, el resultado académico
de los estudiantes a los rasgos personales del
profesor, olvidando las variables contextuales
y la incidencia de los aprendices en la dinamica
de la clase, seria una concepcion radicalmente
reduccionista y simplificadora de los procesos
de ensenanza-aprendizaje y trabajo-aprendizaje,
pero no estaria por demds que el maestro si
poseyera determinadas cualidades personales; de
no ser asi, caeriamos en el otro reduccionismo de
tomar al maestro como un simple accesorio.

No obstante, suponer que la comprensiéon y
el rendimiento académico del aprendiz depende
de la condicién situacional de la conducta o
actuacion del maestro en el aula, refleja el enfoque
instruccionista conductista propio de una
causalidad (modelo ‘proceso-producto’) en la que
seria‘la ensenanza causa del aprendizaje; como si
todo se redujera a un proceso de ensefianza en
el que para la ‘ensefanza’ bastara con afinar la
actitud y la conducta del maestro, garantizandole
las condiciones Optimas para que él ostentar y
desplegar todas sus destrezas en ensenar, pero ya
sabemos que mas que ensefianza la pedagogia es
un problema de trabajo-aprendizaje.

Al reducirse a replicar todo cuanto recete
el ‘conductismo) el maestro, al suponer que la
ensefianza causa directamente el aprendizaje,
termina creyéndose como el unico responsable
del aprendizaje de los aprendices, quedando asi
legitimadas las formas de ensefianza verbalistas,
transmisionistas e instruccionistas  mejor
conocidas como ensefianza por contenidos y
por objetivos, ignorando entonces que el nodo
central de la pedagogia no es la ensefanza sino el
aprendizaje, por lo que no estaria minimamente
fundamentado para comprender que todo habra
de partir del mismo aprendiz.

Una vez resefiada esa forma de ensefar
transmisionista, instruccionista y espontaneista
fundamentadas en el pensamiento empirista-
conductista (positivista), que en mayor o menor
gradoestanenlasdiferentespedagogiasdenuestra
herencia pedagdgica y que de alguna manera en
su tiempo tuvieron que ‘inhibir’ en algo la accion
educacionaldelmaestro,lo primero porhacer,seria
disponernos a superar las formas de ensenanza
verbalistas (transmisionistas) o conductistas
(instruccionistas), fundamentandonos en otras
variantes conceptuales que si dan cuenta
de las innumerables anomalias, problemas
practicos y situaciones contextuales, como las
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correspondientes a la ‘perspectiva cognitiva’ de
los procesos de ensefianza, donde el pensamiento
del profesor es una variable, y sélo una variable,
mediadora del sistema aula.

Entre estas contamos con la ‘complejidad
situacional’ el’caracterintencional delaensefnanza
y de la actuacion del maestro, el ‘doble caracter
Complejo e Intencional del espacio didactico, el
‘pensamiento organizado en torno a esquemas
de conocimiento; la ‘epistemologia personal; la
‘planificacion como actividad mediadora entre
el pensamiento y la accion, la ‘planificaciéon del
maestro y la complejidad del aula) la ‘teoria
de la transformacion intelectual, la ‘propuesta
del cambio social, la ‘evolucién del cambio
conceptual, la ‘perspectiva sociocultural del
cambio conceptual, la ‘pedagogia operatoria, las
‘propuestas centradas en la investigacion, entre
otras.

Nos ocuparemos en detalle del ‘programa
constructivista’ con sus variantes de la ‘ecologia
intelectual, la ‘educaciéon cognitivista’ y la
‘ensefianza problémica, desagregadas de los
mismosfundamentos de la ‘epistemoldgica
constructivista’

Para que el antropogogo conciba a cada
aprendiz como ‘paciente’ y no como cliente
(usuario), antes que funcionario del Estado
necesita ser funcionario de la humanidad.
Necesita asumirse como aquel médico que no
puede diagnosticar sin escuchar pacientemente
en todos los detalles al paciente, para hacerlo de
igual manera con los aprendices, sabiendo que
éstos también necesitan participarnos de cosas
demasiado importantes. Necesita romper el
absolutismo de que existe una Unica alternativa,
una sola verdad, dandole a los aprendices
posibilidades de eleccién y decisiéon. Necesita
derrotar el autoritarismo y la arrogancia de
sabihondos que muchos de sus colegas suelen
alardear.

Necesita comprometerse en la formaciéon de
ciudadanos con capacidad de elegir y decidir
sobre su destino y el de la sociedad a la que
se deben, argumentando racionalmente su
eleccidn, seleccion y decision. Necesita seducir
a los aprendices para que sean los asiduos
visitantes razonablemente criticos de la prensa,
la radio, la televisidn, las editoriales, las revistas

especializadas, maxime ahora que por principio
somos ‘infodependientes’ y que nadie puede
existir en el mundo sin la informacién.

No es concebible un ser humano que no acuda
a la informacién especializada para plantear y
encontrarle respuesta a los problemas, incluso a
los existenciales.

Y todo esto, fundamentado rigurosamente en
las teorias sobre la vida, la sociedad, la cultura, la
biosfera y el cosmos.

Homeopatia para inhibidores de la accion enzimatica

Son bien variados y sofisticados los antidotos
con los que se ha tratado de contrarrestar
las diferentes maneras de ‘inhibir’ la accién
catalitica del ‘maestro-enzima, pero ninguna tan
esperanzadora como esa pocima homeopatica
(no-alopatica)deantibidticosyvitaminasnaturales
que es la‘pedagogia de la liberaciéon;'*?la que asi
suene a cierto maximalismo panfletario sigue en
la orden del dia como una de las tareas prioritarias
por realizar.

No corresponde ahora a ponerle mas adjetivos
a las diferentes propuestas sobre la‘pedagogia de
la liberacién, sino auscultar en qué medida ciertas
teorias cognitivas, epistemoldgicas y pedagogicas
conocidas, y no sélo aquellas que encuentran una
elevada correlacion entre psicologia y educacion,
también podrian fungir como otro de sus
fundamentos.

Las teorias del ‘enfoque cognoscitivo
(sic)'3;cogitativo?, fundadas en que Ia
informacion que recibimos la procesamos y
estructuramos en nuestro sistema de memoria,
coparian en pleno siglo XX el debate sobre el
Aprendizaje o el cdmo aprendemos, mostrando
gue no era tan pasivo y externo a nosotros mismos
el proceso de Aprendizaje, sino un proceso tan
activamente intersubjetivo que podria tornarse a
nuestra imagen y semejanza.

U

‘A diferencia de las propuestas de los enfoques
asociacionistas, los resultados del aprendizaje no
dependen de elementos externos presentes en el
ambiente (docente, objetivos, contenidos) sino del
tipo de informacién que recibimos o que se nos
presentay las actividades que realizamos para lograr
que esa informacion sea almacenada en nuestra
memoria’'%*

Esta teoria parte del presupuesto de que
el Conocimiento se organiza en bloques de

1032 Nos podemos remitir a las propuestas de Hostos, Freire, Dussel, entre otros.
1033 POGGIOLI, Lisette. En articulo sobre psicopedagogia, Web

1034  Ibid.
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estructurasmentales(estructurascogitativas)yque
el Aprendiz es un organismo activo competente
para realizar operaciones mentales (operaciones
intelectuales) y codificar la informacién recibida,
procesandola y almacenandola con el propdsito
de evocarla, invocarla o convocarle cuando fuere
del caso.

A la luz de este ‘enfoque cogitativo' el
Aprendizaje es un proceso activo que ocurre
en nuestras mentes, siendo susceptible de ser
determinado por nosotros en la medida que
tengamos la idoneidad requerida para construir
estructuras mentales (estructuras cogitativas)
o transformar las ya existentes; es un proceso
activo cuyos resultados no dependen de factores
contextuales (mundo de sistema, ambiente),
sino del tipo de informacion recibida y la manera
como ésta es procesada y organizada en nuestra
memoria (estructuras cogitativas), lo que seria
algo extremadamente psicologista.

‘Aunque el interés del enfoque cognoscitivo (sic)
por el aprendizaje se ha centrado, basicamente, en
la manera como las personas adquirimos nuevos
conocimientos y nuevas destrezas y en la forma
como este conocimiento y estas habilidades se
pueden modificar, casi todas las concepciones del
aprendizaje resaltan los criterios 1) que hay un
cambio en nuestra conducta o en nuestra habilidad
para hacer algo, 2) que este cambio resulta de la
practica o de la experiencia y 3) que este cambio es
perdurable (Shuell, 1986)1%%>

La metodologia aplicada en la transformacion
de las ‘estructuras mentales’ se funda en el hecho
de que existiendo realmente los pre-conceptos
cientificos (intuiciones, especulaciones, sentido
comun) en los aprendices, entonces la superacion
de las preconcepciones, por parte del aprendiz,
implica un cambio metodolégico. Un primer
requisito de este ‘cambio metodologico’ es dudar
de las evidencias que se tengan, poniendo en
entre dicho lo explicado mediante el sentido
comun y planteando cuestiones que no puedan
ser explicadas por el pensamiento del aprendiz,
que contradiga las posibles respuestas desde sus
propios paradigmas; lo que generaria un virtuoso
conflicto que de ser bien manejado por el
maestro-enzima (antropogogo) serviria de punto
de partida para que los aprendices construyan
nuevos conocimientos, desde algoritmos
metodoldgicos diferentes.

1035
1036

Ibid.
PORLAN, Rafael. Op. cit.
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Este cambio metodolégico incluye varios
niveles estrechamente interrelacionados, comoi.,
la metodologia de operacion de cada concepto;
ii., la metodologia general de cémo opera el
pensamiento, o manera de proceder los cientificos
ypersonascomunesycorrientesalformularnuevas
concepciones; iii., las formas metodolégicas como
son relacionados cada uno de los conceptos para
formar estructuras con significado.

Otra teoria acorde con el ritmo de los avances
dela psicologia cognitiva, fundada en la condicién
necesaria de que cada maestro debe dotarse
de cierta epistemologia personal, se centra en
la prioridad del ‘pensamiento del maestro, lo
que tampoco dejaria de ser una perspectiva
extremadamente psicologista y racional. Este
pensamiento se organizaria en torno a unos
‘esquemas de conocimiento’ referentes tanto a
las creencias, convicciones y teorias personales
como a las estrategias y procedimientos para
la planificacién, intervencién y evaluacién de la
ensefanza; esquemas estos que se actualizarian
permanentemente por la misma experiencia
profesional. R. J. Shavelson (1986), ‘concibe el
esquema de conocimiento’'®*como una serie de
expectativas al satisfacerse a través de alguna
informacion sentible es codificada en la memoria,
constituyéndose luego en la comprension,
permitiéndose asi que dicha informacién quede
plasmada dentro del ‘esquema de conocimiento.

El maestro con frecuencia actia guiado
tacitamente por los ‘esquemas de conocimiento,
sin analizarlos ni construirlos conscientemente, lo
gue pone en conflicto sus creencias pedagdgicas
conscientes con lo que efectivamente ocurre en
el aula; los ‘esquemas de conocimiento’ suelen
representarse, tanto en el pensamiento como en
el lenguaje del maestro, a través de imagenes,
metaforas, principios practicos, reglas, habitos y
simbolos.

Aca ya no se trata de analizar la manera
como el maestro sabe utilizar la complejidad
de sus conocimientos, sino poder explicar ese
proceso personal mediante el cual el maestro
construye sus significados, aprende a preguntar y
procesa creativamente la informacién pertinente
implicita en las respuestas, lo que requeriria de
un pensamiento hipotético-deductivo puesto
que tanto las hipdtesis como las preguntas son
de crucial importancia en el aprendizaje. Todo
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esto se configuraria en el sustrato mas profundo,
oculto e influyente del edificio cognitivo, como
una auténtica ‘epistemologia personal.

Ahora, desconocer que el conocimiento es
producto de una relaciéon cognoscente entre un
‘cuerpo y mundo’ con su caracteristica funcion
de conocer y las cosas del mundo objeto de ser
conocidas, o que un conocimiento ya conocido
puede recrearse segun la lente de estructuras
‘cogito/cogni/cognoscitivas’(constructos
personales) de dicho ‘cuerpo y mundo, creyendo
en cambio que son los investigadores los Unicos
que producen conocimiento y que a él como
maestro sélo le corresponderia informarlo en
el aula, tendria que ser causa de las muchas
angustias del maestro.

En su funciéon de garantizar un aprendizaje
eficaz terminaria constrinéndose a dirigir
operativamente el aprendizaje de cada aprendiz, a
través de objetivos y actividades mecanicamente
secuenciadas, sin considerar necesario el punto
de vista intencional y subjetivo de los aprendices.

‘Es preciso tener en cuenta lo que el alumno ya
sabe sobre lo que vamos a ensenarle, puesto que el
nuevo conocimiento se asentara sobre el viejo. Con
mucha frecuencia, los profesores estructuramos los
contenidos de la ensefianza teniendo en cuenta
exclusivamente el punto de vista de la disciplina, por
lo que unos temas o cuestiones preceden a otros
como si todos ellos tuvieran la misma dificultad
para el alumno...La organizaciéon y secuenciacion
de contenidos docentes debe tener en cuenta los
conocimientos previos del alumno’%?

No obstante, poco importa si nuestra vision
holistadelapedagogiayaestariamasquesaturada
de referencias al constructivismo, pero ahora
nos estamos reiterando en nuestra condicién
de simpatizantes constructivistas, haciéndolo
a la luz de la operatividad de la epistemologia
constructivista y de la pertinencia en que ésta
pase a formar parte del menu de fundamentos de
la‘pedagogia de la liberacién’.

No debemos tomar acriticamente aquellas
maneras como tradicionalmente se han venido
adelantando los procesos de ensefanza-
aprendizaje de las ciencias, ya que facilmente
terminariamos reproduciendo los postulados
empiristas campantes en la educacién, como los
de considerar que los contenidos son un cuerpo
inalterable de conocimientos pre-existentes que

1037  CARRETERO, Mario. Op. cit.
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tal cual deben transmitirse a los aprendices y a su
vez éstos tendrian que limitarse a asimilarlo.

En los casos del transmisionismo y el
instruccionismo, fundamentados en criterios
propios de la racionalidad instrumental y
estratégica, se pretende planificar con rigor
cierta intervencion en la realidad asegurando
determinada direccién del aprendizaje que,
olvidando la necesaria e imprescindible
incorporacion de los aprendices al conjunto del
proceso, subestiman cualquier papel de la carga
de experiencias y significados en la construccion
de constructos personalesy estructuras cognitivas
y la fundamental negociacion de experiencias y
significados en el aula; en el caso espontaneista,
que aporta una visién democratizadora de la
dindmica escolar pretendiendo que sean los
mismos aprendices los agentes protagonistas de
su aprendizaje, se olvidaria el caracter’intencional’
delaensefianzay la necesaria tarea de orientacion
y direccién que el maestro ha de ejercer.

Es decir, no podriamos desconocer que iriamos
a movernos dentro de un mundo en el que lo
acostumbrado ha sido la relacién mecanica entre
‘transmisién’y ‘asimilacion; como si la ensefanza-
aprendizaje o el trabajo-aprendizaje fueran
un asunto de entrenamiento y adiestramiento
en memorizacidn y repeticion rutinarias y
como si consistieran en limitarnos a emitir
una determinada informacién que de manera
automatica empezaria a darse su asimilacion por
parte de Polifemo.

Este nivel empirista lo superariamos en la
medida que nos preocupemos por dotarnos de
una concepcién del Mundo, la vida y el Hombre,
formandonos en la hermenéutica (comprension),
la heuristica (investigacion), la reflexiéon sobre
nuestra reflexion, la ética y el pensar dialéctico
(competencia comunicativa), que no son simples
asignaturas susceptibles de transmitir a la manera
tradicional, puesto que sus contenidos no son
pre-existentes ni inalterables, sino que entre
nosotros y Polifemo tendriamos que construirlos
con nuestros propios medios y posibilidades, en
coherencia con la realidad de nuestro contexto.

También durante la década del setenta seria
determinante el influjo de los tedricos de la visidn
cognitiva de la psicologia, tales como Piaget,
Ausubel, Bruner, etc., adquiriendo gran relevancia
en el tratamiento de los problemas del aprendizaje
al puntualizar cdmo en los procesos de desarrollo
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conceptual, la motivacién biolégica directa y
la presién ambiental ejercen cierto influjo de la
mayor importancia.

A partir de la evidencia de que la interaccion
organismo/ambiente puede dar origen a
reorganizaciones significativas en las estructuras
psicoldgicas, dichos pensadores abogan por
una psicologia dentro de cuyas preocupaciones
estuviera el estudio de dichas interacciones, en
el orden de los significados que ellas tienen en
cuanto a las experiencias personales; y, unidos a
las preocupaciones fenomenoldgicas de George
Kelly, rechazan los métodos superficiales de la
psicologia experimental, introduciendo la idea
de que la construccién de la realidad (individual
y colectiva) es un proceso creativo, racional,
afectivo y pragmatico.

Como cada persona, ademas, interpreta su
entorno, echando mano de su imaginacién, de
su experiencia y de su estado de dnimo en cada
momento, por lo que esas interpretaciones serian
tanto sensible-cognitivas como sentible-afectivas-
emocionales (trascendental), requerimos conocer
de esas visiones constructivistas de Jean Piaget,
J.D. Novak, D. B. Gowin, D. Ausubel, entre otros.

Jean Piaget (1896-1980) retoma un concepto
de competencia como conocimiento universal
abstracto e interesado por la génesis, estructura,
organizacion y desarrollo de los procesos
mentales y cognoscitivos, propone la existencia
de una organizacion mental general, en la cual
todas las actividades cognoscitivas, incluida la
linglistica, estarian subordinadas a una logica
de funcionamiento comun. Esta teoria de la
‘epistemologia genética, que segun Piaget
estudia las estructuras concretas de las ciencias y
de sus métodos particulares para comprender sus
integraciones dentro de cada una y de todas en
su conjunto, deviniendo asi en el fundamento de
toda reflexion filoséfica, ha sido aplicada contra
el mismo querer de Piaget en el ambito de la
Pedagogia, pasando de epistemologia genética a
epistemologia constructivista, con resultados mas
que interesantes.

Al esbozar nuestra visién holista de la
pedagogia, ya tuvimos oportunidad de
identificarnos, tomando alguna distancia bien
corta por cierto, con los esquemas ;dialécticos?
del proceso de desarrollo cognoscitivo y afectivo
por estadios propuestos por Piaget y Kohlberg,
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siendo que la relativa distancia no es tomada no
tanto porque nos pareciesen sospechosos sino
porque al fin y al cabo son esquemas, pero cémo
desconocer la importancia de la aplicacion de
la epistemologia genética y de la epistemologia
constructivista en los procesos educacionales.

No obstante, dejamos para la reflexién vy el
debate nuestra preocupacidn porque una génesis
del desarrollo del pensamiento y la inteligencia
que se da a través de estadios, dentro de un
mismo contexto sociocultural, pueda implicar la
intromisién por la puerta de atrds de practicas
pedagdgicas propias del conductismo, puesto
gue al concebir, por ejemplo, que a mas edad un
mayor estadio de desarrollo, podria pensarse en la
viabilidad de que mediante un simple mecanismo
repetitivo de estimulo-reacciéon a un adulto con
cierto atraso en su desarrollo psicogenético se
le podria habilitar en la adquisicion o manejo
conceptual propio de un estadio superior.

Segun Stephen Toulmin,'®%en la actualidad
la cuestion basica de la Comprension del
Conocimiento Humano es ;jcémo podemos
reconciliar, al mismo tiempo, la necesidad
de un punto de vista imparcial para analizar,
comprender y evaluar el conocimiento con el
hecho constatado, tanto desde una perspectiva
histérica como psico-socio-antropoldgica, de la
enorme diversidad conceptual de nuestra especie
y de la variedad de normas racionales aceptadas
en los diferentes medios sociales, culturales e
histéricos? Lo que en el ambito educativo seria
icémo podemos compaginar al mismo tiempo
una posicidn imparcial para analizar, comprender
y dirigir el Conocimiento escolar con la evidencia
de la ingente diversidad de formas de conocer y
de pensar que han existido, existen y existiran en
el mundo?

La ‘epistemologia constructivista (genética)’
no es un arsenal para se aplicado exclusivamente
en el diseno de técnicas didacticas o de
practicas psicopedagogicas, pero si serviria para
fundamentarnos en nuestro problema de ;qué
ensefar? y ;coémo ensefiar? a Polifemo. Por su
misma condicién, la‘epistemologia constructivista’
resulta mdas apropiada para responder a la
indagacién sobre los procesos de ensenanza y
aprendizaje de las ciencias que sobre la ensefanza
y aprendizaje de los ninos, recibiendo de ella
los buenos vientos y la buena mar para disenar
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la estrategia ‘antropogdgica’ mas apropiada en
nuestro propdsito de aprender y desaprender
con Polifemo, sobre todo porque con él es un
asunto mas de educacion de adultos (cientifica)
que de técnicas didacticas y de pedagogia.
No obstante, y tal vez para beneplacito de sus
mismos demiurgos, ha terminado aplicandose
como teoria pedagdgica.

Nuestra vision pedagdgica se fundamenta en
la‘epistemologia constructivista, que no se limitaa
estudiar la naturaleza del conocimiento cientifico
y de las circunstancias de su produccion bajo el
presupuesto realista-empirista de concebir el
conocimiento como una representacion o copia
fiel de la realidad objetiva (mundo externo) que
existe con independencia del observador, para
lo cual ya hemos empezado a dar los pequefios
pasos con los contenidos construidos hasta ahora
en nuestro ‘constructo personal.

Programa Constructivista en la Enseianza-
Aprendizaje’’*

En el contexto de un mundo social donde
el horizonte de sentido de la Educacion no es
el mismo para los funcionarios del mundo de
sistema y los funcionarios del mundo de la vida
de las diferentes naciones del Orbe, ya que
los contenidos que las burocracias estatales le
dan a sus programas politicos, econdmicos e
institucionales no coinciden en muchos casos con
las mas sentidas aspiraciones sociales y culturales
de sus pueblos, vale seguir preguntandose por el
sentido, el significado, el caracter y la finalidad de
la comunidad educacional y del Estado en funcién
de la Educacion.

Sobre el perfil del nuevo maestro, tanto por su
capacidad, su practica y su conciencia profesional,
esta obligado éticamente a asumir el ideal de ser
gestor de una nueva sociedad. El maestro debe
asumir el liderazgo que le corresponde, dejando
de ser un memorial de‘lamentaciones’y de estarle
atribuyendo a otros las responsabilidades de una
educacion a espaldas del proyecto humano.

El papel del maestro es convencer a toda
la comunidad educacional de su compromiso
incondicional e inclaudicable con el propésito
social y cultural de su pueblo, a la par de su
preocupacion por dotarse de la mas solida
fundamentacion  conceptual, metodoldgica,
pedagdgica y actitudinal para desempenarse
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idobneamente en su oficio, ademds de interpretar,
explicar, comprender, descubrir, concebir y
transformar el mundo en coherencia con una
determinada concepcion del mundo, de la vida 'y
del hombre.

No importa donde esté y bajo qué condiciones
se encuentre el maestro, su propodsito debe
estar en funcion de las aspiraciones de la
humanidad, transformado entre otras cosas la
misma institucion educativa en una empresa
colectiva al servicio de la comunidad educacional
de aprendices, familia, maestros, comunidad
académica y comunidad cientifica. El maestro
no puede ignorar, explicita o implicitamente, le
‘vende’ a las nuevas generaciones un proyecto
determinado de sociedad; esto es, propone a
la comunidad educacional propésitos, fines y
maneras especificas de ordenar la realidad para
actuar exitosamente en ella.

Ahora, no se es ‘constructivista’ diciendo
que se cree firmemente en la idea de que los
seres humanos, en comunidad y dentro de una
tradicion cultural, social y econémica, ‘construyen
conocimiento’;hay que sefialarconclaridad dentro
de qué corriente se estd trabajando y precisar
los presupuestos epistemoldgicos, psicolégicos,
sociologicos, pedagodgicos y didacticos, a partir
de los cuales se ha delimitado y formulado el
problema. No se es constructivista porque se
quiera serlo, se sepa serlo o se pueda serlo, sino
porque es serlo haciéndolo, es decir, sabiendo,
queriendo y pudiendo jhacerlo!

Para quien se precie de ser ‘constructivista, no
podria limitarse en dictar las clases del programa
de su asignatura, hacer examenes y corregirlos de
manera llana y a recibir la paga. No puede caer
en el ‘eufemismo’ de considerarse, sobre todo
en nuestro pais, un trabajador de la cultura, sino
asumirse como el profesional que es y dar todo
de si, que de contera vendra el reconocimiento
por parte de la comunidad educacional de que ha
sido alguien que ha participado en la construccion
de unas solidas bases tedricas y practicas, que
lo caracterizan como pedagogo, andragogo vy
antropogogo.

Para el‘antropogogo’ jconstructivista? tanto el
aula de clase como la misma institucion educativa
tienequeserunespacio conceptual, metodoldgico
y actitudinal, ordenado para contrastar (Sic et
non) las teorias pedagdgicas en la cual se halla
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inscrito, y cuyos resultado estima que constituyen
aportes significativos a la comunidad educacional
a la que pertenece.

También en el caso de que su ambito de
accion educacional y académica sea la ensenanza
de temas especializados, requiere de wuna
formacion cientifica, epistemoldgica, pedagdgica
y didactica de alto nivel, si es que pretende militar
en cualesquiera de las corrientes constructivistas
anotadas; mas que un funcionario, requiere
valorarse como un investigador en la disciplina
que lo ha de constituir en un profesional
auténomo en la pedagogia y la didactica; y
requiere de un convencimiento en cuanto a estar
operando con verdades no absolutas, sino con
tesis que constituyen sélo provisionales marcos
metodolégicos y conceptuales de referencia para
continuar su tarea investigativa y creativa.

‘A través de las revoluciones espirituales que exige la
invencion cientifica, el hombre se convierte en una
especie mutante o, para expresarlo ain mejor, en una
especie que necesita mutar, que sufre si no cambia.
Espiritualmente el hombre necesita necesidades.
Si se considerara adecuadamente, por ejemplo, la
modificacion psiquica que se realiza a través de la
comprensién de doctrinas como la Relatividad o la
Mecanica ondulatoria, quiza no se encontrarian estas
expresiones exageradas'%?

Mito de los Contenidos o pedagogia transmisionista'®"'

Este tradicional enfoque transmisionista de
‘programar contenidos, que a veces se alterna
con el instruccionista de planear los objetivos,
se reduce a tener en el centro a un maestro que
organiza la rutina del curso en torno a la seleccion
de una secuencia de temas, para luego entrar
a explicarlo magistralmente, mientras que los
aprendices toman notas y esporadicamente
dialogan sobre el tema, realizan problemas de
aplicacién y se ponen en marcha actividades
practicas de comprobacion.

Como aca sélo importaria el tipo de contenido
a transmitir, suficiente seria con disponer de
un maestro apto en las artes de la oralidad y
transmision verbal de conocimientos, asi este
‘ensefnar’ no redunde en‘aprendizaje’

El ‘ensefar’ se limitaria a explicar a los
aprendices determinados ‘contenidos’ esenciales
sobre una determinada asignatura, procurando
definir adecuadamente el significado correcto de

1040
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1042 Ibid.
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ellos y el argumento formal que los justifica. El
supuesto argumento fuerte que justificaria este
procedimiento estaria en la explicacién peregrina
de que los maestros hacemos esto porque es la
Unica forma como sabemos hacerlo, porque asi
fue como hicieron con nosotros, porque es lo que
se viene haciendo desde siempre en la ensefianza
reglada o porque es lo que hemos oido decir que
hacen los demas maestros.

El maestro termina convencido de que la
ensefanzasereduce a: a) formalizar un‘temariode
contenidos’ basado exclusivamente en los datos,
conceptos y teorias de su dominio, apetencia e
interés; b) que sus contenidos preseleccionados,
entendidos como contenidos conceptuales, son
el elemento curricular bdasico que condiciona
y sobre el cual gira todo lo demds; c) que sus
contenidos sobre conocimientos conocidos
son imprescindibles para el aprendizaje, por
lo que son convertidos en las Unicas metas
de su programa, ya que las concepciones de
los aprendices y la informacion proveniente
del trabajo directo con la realidad no serian
contenidos relevantes a tener en cuenta; d) que
sus pre-establecidos contenidos de obligatorio
aprendizaje son el Unico objetivo relevante, por lo
que fijar objetivos no es necesario ni importante;
e) que sus contenidos preseleccionados, por
estar estructurados formalmente (Iégica formal)
y ser supuestamente de facil aprendizaje, son
suficientes para provocar la motivacién y centrar
la atencion de los aprendices en su clase magistral;
f) que el contexto social e histérico en que se
produce el conocimiento disciplinar, no son
contenidos relevantes; g) que el conocimiento
disciplinar es un conjunto acumulativo de datos,
conceptos y teorias que han superado la prueba
de veracidad cientificay que, por tanto, poseen un
unico significado verdadero que no hay necesidad
de someter a ninguna critica o reflexién; h) que
el conocimiento disciplinar es jerarquicamente
superior a cualquier otra forma de conocimiento;
i) que el papel social de las disciplinas, y su
relacion con otras formas de conocimiento, no
es importante como contenido de ensefianza y
aprendizaje.’%4?

Este procedimiento pedagodgico, que hace
culto de unos determinados conocimientos
conocidos y no se atreve a formar en el desarrollo

BACHELARD, Gaston. La formacion del espiritu cientifico, Siglo XXI, México, 1979, pdg. 18

1169

/ /(7 NESTOR GARCIA BUITRAGO

Woes

% @0 wuera



. @ZO CY
% @0/ wera /déd//llfﬁ/ NESTOR GARCIA BUITRAGO

de la capacidad de producir conocimiento,
ademds de ignorar que la pedagogia es un
problema de trabajo-aprendizaje, pone en
evidencia deficiencias letales al mismo proceso
de ensefanza-aprendizaje, ya que: a) Al reducir
el disefio previo de los procesos de ensefanza-
aprendizaje a una secuenciacion, formalizacion y
organizacion de contenidos, el maestro quedaria
desarmado para abordar y encauzar otro tipo de
problemas que inevitablemente se generan por
la misma dinamica de la clase; b) al establecer
previamente y de manera cerrada el listado de
contenidos, el maestro castra la posibilidad de
que los aprendices se sientan interesados desde
el principio con el plan de trabajo; c) al organizar
y seleccionar los contenidos con una ldgica
exclusivamente disciplinar, el maestro termina
poniéndole barreras a la posibilidad de que los
aprendices comprendan la informacién recibida;
d) al formular los contenidos como un producto
disciplinar, sin contextualizarlos ni relacionarlos
con su proceso de produccién, se transmite una
imagen formalista y académica de los mismos,
provocando que los aprendices no los relacionen
con los problemas de su medio; e) al formular
los contenidos como unidades de verdad, con
un Unico significado posible, se transmite una
imagen autoritaria del conocimiento disciplinar,
lo que provocara en los aprendices una imagen
de auto-ignorancia o complejo de ignorancia,
y, como consecuencia de esto, una actitud de
inhibicion tanto para ser conscientes de que
tienen opiniones como para expresarlas.'**
Sobre el otro procedimiento pedagdgico,
referente a la forma de cémo ensefar, el maestro
termina convencido de que laensefanzasereduce
a: a) Explicar verbalmente cada uno de los temas
siguiendo directa o indirectamente un libro de
texto; b) limitarse a explicar los contenidos, ya que
la informacién que se transmite es un fiel reflejo
de los conocimientos disciplinares; c) presentar
con su propio bagaje conceptual los temas, que
los aprendices pasivamente escucharian con
silenciosa atencién su infalible sapiencia, sin
poder encontrarle otras interpretaciones a la
informacion recibida; d) si las explicaciones de los
contenidos estan bien hiladas y argumentadas,
los aprendices con un nivel normal de inteligencia
que hayan estado atentos deberan apropiarse de

1043 Ibid.
1044 Ibid.
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ellos sin problemas, lo que hace que las ideas y
opiniones de los aprendices, si es que existen,
seran sustituidas mediante este proceso por las
ideas correctas del maestro; e) las conductas de
aquellos aprendices que demuestren una falta de
conexioén con el hilo conductor de la clase, cuando
no una clara interferencia con el esquema previsto
(distraccion, contestaciones fuera de contexto,
conversaciones colaterales en el aula), son una
expresion de la tendencia que poseen hacia la
indisciplina y la inadaptacion escolar; f) por el
contrario, las conductas de aquellos aprendices
que externamente demuestren atencion y toman
apuntes, son reflejo fiel de que estan siguiendo
comprensivamente la explicacién del maestro.'%4

De nuevo, este procedimiento pedagdgico
pone en evidencia otras deficiencias letales al
proceso de ensefianza- aprendizaje, ya que: a) La
suposicion de que el maestro se las sabe todas,
llevandolo a tomarse esto en serio, le genera unos
estados de ansiedad e inseguridad profesional
talesque,cuandoseencuentraconlapreguntaque
pudiera desnudar su real ignorancia, su respuesta
es la reaccion rigida y autoritaria en el aula; b) el
hecho de partir del axioma de que la ensefianza
per se es la que produce el aprendizaje, cuando se
constata el obvio fracaso del aprendizaje genera
en el maestro un desconcierto tal que lo hace
reaccionar culpabilizando a los aprendices o a
la mala preparaciéon que se les da en los niveles
educativos precedentes; c) por no tener en cuenta
lasconcepcionesdelosaprendices,necesariamente
el maestro llegaria a ignorar las verdaderas
causas de ciertos errores y, por tanto, la manera
de superarlos; d) la predeterminacién de cierto
tipo de conductas inducidamente provocadas y
esperadas de los aprendices hace que algunos
le sigan la corriente al maestro, manifestando
externamente la conducta esperada aun cuando
interiormente no exista conexidn psicologica
significativaconlainformacionrecibida,oqueotros
aprendices muestren abiertamente cierto grado
de hostilidad y desinterés con respecto a dicha
informacioén; e) laidea de que ensefar es transmitir
verbalmente contenidos, de que el conocimiento
es un acumulado de conceptos y verdades, de que
aquello que se escucha y memoriza se aprende y
de que una determinada visiéon del conocimiento,
aprendizaje, comunicacién humana y relaciones
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sociales no se manifiestan como hipdtesis
tentativas susceptibles de ser invalidadas vy
modificadas, sino como evidencias o axiomas que
no necesitan de justificacion ni de comprobacién,
contrae deficiencias como la falta de actualizacion
cientifica rigurosa del maestro y su respectivo
rasgo antidemocratico de autoritarismo; f) con
frecuencia los aprendices no comprenden lo
que se les ensefa, no muestran interés por el
aprendizaje y repiten mecanica y formalmente
ciertos conocimientos en los examenes; y g) con
frecuencia los aprendices olvidan lo que se les
ensefa, aprenden para olvidar.'*

Mito de los Objetivos o pedagogia
instruccionista’®*¢

También acd el centro es el maestro con
su planeacién de objetivos, reduciendo el
‘ensefar’ a un asunto de poner mayor énfasis
en la formulaciéon consciente de las ‘intenciones
educativas, consistentes en las metas a conseguir,
la naturaleza especificade las actividades a realizar
y el enunciado de los objetivos de aprendizaje.

Bajo el presupuesto de que toda practica
educativa se caracteriza por la ‘intencionalidad’
o existencia en la mente del maestro de unos
determinados objetivos, este procedimiento
pedagdgico se presenta mas como lo que ‘se
deberia hacer’ en casos de maestros descontentos
con su propia practica, que como lo que‘realmente
se hace) representado estoen el cumplimiento con
la tarea de desarrollar una planificacion rigurosa 'y
completa, pero que no necesariamente seguiria
con el mismo rigor en su practica docente.

No se subestima el valioso aporte de ‘enunciar
los objetivos, pero en caso de quedar atrapados
por ellos, sin admitir su relatividad y posible
evolucién, no podrian reformularse a la luz de
los intereses y necesidades de los aprendices;
ademads de que esta modalidad lleva implicita la
idea de eficacia, tan vinculada a la mentalidad
tecnoldgica eficientista, rigida y uniformadora.

Se recomienda que el maestro elabore su
programacion con base en ciertos ‘objetivos
operatorios escalonados, que éstos a su vez
conduciran a los objetivos finales (generales),
entrando el maestro a fijarlos convencido de que:
a) Los‘objetivos’son el elemento curricular basico;

1045  Ibid.
1046  Ibid.
1047 Ibid.
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b) una ensefanza rigurosa y eficaz requiere
de una planificacién minuciosa de las metas
terminales de aprendizaje a conseguir, las que
han de escalonarse y encadenarse a través de
‘objetivos operativos’ de manera que se garantice
el resultado final; c) los ‘objetivos conceptuales’
han de formularse jerarquicamente en un
orden bien definido, de manera que se asimilen
primero los conocimientos mas concretos y
después los mas generales y complejos, lo que
redundaria en la asimilacion del significado
verdadero de los conceptos; d) la organizacién
de la tarea en el aula en torno a una secuencia
cerrada de actividades garantiza la consecucion
de los ‘objetivos de aprendizaje’ previstos; e)
los aprendices de inteligencia normal pueden
seguir secuencias de actividades idénticas; f)
podra variar el ritmo del aprendizaje y su mayor
o menor necesidad de apoyos y refuerzos, pero la
secuencia de actividades, si esta bien elaborada,
ha de ser valida para todos y, consecuentemente,
generalizable; g) los aprendices que realicen
correctamente las actividades es porque pudieron
asimilar de manera irreversible las metas de
aprendizaje; h) los aprendices que no realicen
exitosamente las actividades es porque denotan
falta de interés y voluntad de trabajo, o porque
su nivel de inteligencia estaria por debajo de lo
normal; i) la realizacién de pruebas objetivas de
conducta de entrada y salida es una forma eficaz
de medir el grado de consecucién de los objetivos
previstos; j) el comportamiento de los aprendices
frente a las actividades propuestas durante
todo el aprendizaje es un indicador objetivo de
evaluacion; k) las actividades de recuperacion
preestablecidas son el mejor procedimiento
para que los aprendices con problemas vuelvan
a intentar la consecuciéon de los objetivos de
aprendizaje.’®

Este procedimiento pedagogico, en apariencia
rigurosamente conceptual, perfeccionista y
completo, también adolece de deficiencias
practicas y conceptuales, puesto que: a) al
concebir los objetivos programados como metas
terminales y Unicas, el maestro queda bloqueado
para adaptar y flexibilizar el programa en funciéon
de la dinamica de la clase y para conseguir
involucrar realmente a los aprendices, con sus
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propios intereses, en el proceso de aprendizaje;
b) al concebir que el conocimiento se estructura
jerdrquicamente en secuencias conceptuales
unicas, se niega la diversidad de secuencias
de aprendizaje y, por tanto, se fuerza una
uniformidad psicolégica que plantea problemas
de fracaso en los aprendices, favoreciendo
el aprendizaje mecanico e instrumental; ¢) al
concebir que los conocimientos disciplinares
tienen un Unico significado verdadero, objetivo
y neutral, se transmite una imagen autoritaria
y absolutista del mismo; d) al partir de que
aprender es eliminar significados erréneos,
sustituyéndolos por los verdaderos, se castra toda
la virtuosidad de la especulacién y los aprendices
tenderdan a no valorar sus propias opiniones,
guardandose sus propios puntos de vista; e) el
caracter cerrado de las secuencias de actividades
crea problemas de rigidez en la practica, que
ante el fracaso de determinadas actividades para
determinados aprendices se descarga en éstos
toda la responsabilidad; f) el no poder modificar
el plan sobre la marcha genera autoritarismo en el
maestro, con la consecuente desidia y negligencia
de los aprendices; g) el caracter universal de
las secuencias de actividades impide integrar
adecuadamente la diversidad psicolégica de
los aprendices, quienes no sélo se diferencian
por su nivel de partida, sino por sus estrategias
de aprendizaje, habilidades intelectuales,
experiencias culturales, valores e intereses; h) al
no valorar el significado propio que los aprendices
les dan a los conocimientos, ni considerar su
capacidad en re-crear y producir conocimiento,
puede provocar que asi se trabaje de una manera
activa se realicen aprendizajes mecanicos y
formales, castrando la capacidad de estructurar
significados por parte de los aprendices; i) centrar
la evaluacién exclusivamente en lo aprendido
impide comprobar la validez general de la
programacion, e incluso el enfoque curricular; j) al
pretenderlaracionalidadcientificadelaensefianza
se asume ‘a priori’ que los posibles fracasos
detectados en los aprendices son imputables
a estos mismos, pero nunca al programa ni a la
dindmica establecida por el maestro; k) la idea de
que el aprendizaje es una especie de ascension a
través de una escalera conceptual y que con cada
subida de peldano se simboliza el aprendizaje de
un nuevo concepto, plantea el problema practico

1048 Ibid.
1049 Ibid.
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de no saber abordar los naturales retrocesos que
tendran que manifestarse en los aprendices;
[) la idea del aprendizaje como algo lineal e
irreversible impide comprender los procesos, a
veces sinuosos, contradictorios y reversibles, que
se manifiestan en la evolucién de cada aprendizen
particular; m) la idea de que las pruebas objetivas
son indicadores eficaces para medir el aprendizaje
plantea el problema de cémo identificar
posibles comportamientos adaptativos de los
aprendices que, bajo la apariencia de un resultado
formalmente correcto, encubren una falta de
comprension real; n) el maestro, al constatar que
por el método tradicional (transmisionista) los
aprendices, en el mejor de los casos, aprenden
paraolvidar, silogra presentar de manera diferente
los conocimientos ordenandolos por su nivel de
dificultad y estableciendo los conceptos-llave que
cierran o abren el acceso a otros conocimientos,
simplemente esta adoptando una perspectiva
epistemoldgica de corte positivista; i) la obsesion
por ser eficaz (tendencia tecnoldgica) suele
llevar al maestro a plantear el problema desde la
perspectiva de lo que necesariamente se debe
aprender, olvidando que quizas no coincida con lo
que los aprendices realmente necesitan, quieren
o desean aprender.'04®

Mito del Alumno o pedagogia
paidocentrista’’*¥

Aca entramos en arenas movedizas, sobre todo
porque una ‘peda’gogia no enfocada hacia los
ninos no seria pedagogia, o nuestra antropogogia
no centrada en una comunidad de aprendices no
seria antropogogia, pero centrarse en el alumno
como si éste fuera un objeto de experimentacion
(ratdn de laboratorio) o la tabula rasa que hay
que amoldar segun las necesidades del capital
y el poder también ha sido una recomendacion
tipica de la concepcién positivista-conductista.
No obstante, no esta mal obsesionarnos por los
aprendices, siendo mucho menos cuestionable
que las obsesiones por contenidos y objetivos, ya
que podriamos hacerla saludablemente virtuosa
en la medida que nos centremos en su formacion
humanista, cientifica y ética hacia su ser-persona
autéonoma, libre, solidaria y culta.

Nos saldremos un poco del formato de Rafael
Porlan, enfocando de una manera mas holista
esta obsesion, resaltando su condicion de ser una
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pedagogia que no ha sido sélo el producto de las
exigencias coyunturales del capital (industrial,
tecnolégico, financiero), sino que también ha sido
producto de la reflexion humanista, socioldgica y
filosofica.

Esta tendencia ‘espontaneista’ (paidocentrista)
concibe que ‘ensefar’ es poner énfasis en el
alumno como el centro de curriculo, para
que pueda expresarse, participar y aprender
en un clima espontaneo y natural, donde sus
intereses actien como un importante elemento
organizador, que por ser dichos intereses mas
importantes que cualquier urgencia de ajustarse
a exigencias del poder y dominacion el Maestro
no podria decidir de forma exclusiva los métodos
de trabajo, los criterios de evaluaciéon y lo que hay
gue ensefary aprender.

De esta manera, los aprendices hacen suyo
el proceso, donde el profesor adopta el papel
de coordinador de las actividades que van
surgiendo en los debates, improvisando recursos,
solucionando problemas y favoreciendo la
participacién y comunicacion de los aprendices.
El hecho de situar al alumno como el centro de
la ensefianza, y no como un mero consumidor
de las mismas, supone un cambio sustancial
de perspectiva con respecto a las del curriculo
tradicional de contenidos y la del curriculo por
objetivos, puesto que dejan de primar esos
planteamientos aprioristicos y cerrados sobre
lo que se debe aprender, que provocan sélo
aprendizajes mecanicos y fugaces, para dar paso
a una ‘intencién’ clara de que los aprendices
protagonicen sus proyectos de trabajo y aplique
en éstoslos significados que hanido construyendo
desde su experiencia, correspondiéndole al
maestro crear el clima propicio a la libre expresidon
de opiniones, intereses y puntos de vista.

Es como si el maestro adelantara una
‘negociacion’ con los aprendices sobre los
proyectos de trabajo o el qué ensefiar, que
pueden ser comunes a toda la clase o diferentes
segun cada grupo. No se parte de la rigurosa
y minuciosa programacion, ni de contenidos y
objetivos detallados y explicitos, sino de un disefio
de actividades y recursos muy abierto y flexible.

Aca se resaltan las salidas de observacion,
las experiencias, las actividades de expresion,
comunicacion y puesta en comun, donde
permanentemente, y en funcién de los intereses

1050  Ibid.
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y las motivaciones de los aprendices, se estan
improvisando estrategias de accion que modifican
y ajustan permanentemente el plan de trabajo,
evitdndose cualquier actitud descalificadora por
parte del maestro.

Esto sélo podria se adelantado por un
maestro convencido de que: a) La ensefianza,
para que provoque realmente aprendizaje, ha de
basarse fundamentalmente en las motivaciones
espontaneas de los aprendices; b) cualquier
planificaciéon de objetivos o/y contenidos genera
un directivismo autoritario que es totalmente
contraproducente; ¢) lo importante no es
aprender unos conceptos u otros, sino dominar
los procedimientos que permitan al aprender
por si mismo cualquier tipo de conocimientos;
d) es importante aprender determinados valores
y actitudes que promuevan el espiritu cientifico,
la autonomia personal, la creatividad, el ejercicio
de la critica (Kohlberg); e) lo primordial para
el aprendizaje significativo son aprendices
plantedndose los problemas que les interesan
e intentar abordarlos por ellos mismos; f) las
actividades a realizar por los aprendices deben
favorecerlaobservacidondirectadelarealidad, para
inferir a partir de ellalos conceptos mas relevantes;
g) secuenciar las actividades de una manera
rigida y uniforme es contrario al proceso natural
de aprendizaje, como a la diversidad de ritmos y
estrategias mentales de los aprendices; h) realizar
cualquier forma de seguimiento del aprendizaje
es negativo, por lo que tiene de mecanismo de
control, e irrelevante por la imposibilidad de
saber con exactitud lo que los demas saben; i)
la participacion de los aprendices en la toma de
decisiones, al mismo nivel que el maestro, es la
mejor manera de evaluar la marcha de la clase;j) la
improvisacion en la actuacidon docente reconoce
la importancia de los componentes emocionales,
artisticos, situacionales y contextuales de la
ensefianza.'%°

A tanta belleza no ha dejado de encontrarsele
sus correspondientes deficiencias practicas
y conceptuales, las que podrian, en parte si y
en parte no, ser aceptadas por quienes vamos
predispuestos a construir procesos de ruptura con
la empirista-conductista-positivistas pedagogias
transmisionistas, instruccionistas y tecnolégicas.

Pero si ello fuese dejar al garete la pedagogia,
hasta donde tendrian razén quienes nos advierten

1173

/ /(7 NESTOR GARCIA BUITRAGO

Woes

% @0 wuera



. @ZO CY
% @0/ wera /d@//llfﬁ/ NESTOR GARCIA BUITRAGO

que: a) El hecho de que el Maestro intervenga
en el aula sin una reflexion previa sobre el
conocimiento que es deseable ensefiary aprender
haria que posteriormente esté incapacitado para
atendery encauzar adecuadamente las demandas
conceptuales de los aprendices; b) el valorar mas
el aprendizaje de procedimientos y de actitudes
que de datos, hechos y conceptos, plantearia
el dilema de si con este tipo de ensefianza los
aprendices superan efectivamente los errores y
obstaculos conceptuales; ¢) al poner el énfasis casi
exclusivamente en los intereses de los aprendices,
pareciera no tenerse en cuenta que debido a la
enorme influencia de la cultura escolar tradicional
es posible que los aprendices expresen intereses
poco significativos, desde el punto de vista
pedagdgico, o que simplemente manifiesten
posturas hostiles a un enfoque curricular que
les estaria obligando a cambiar su papel; d) una
concepcidn excesivamente abierta de la dindmica
delaclasepuedecrearproblemasdeorganizaciony
coordinacion, ya que simultdneamente se pueden
estar planteando problemas diversos a través de
actividades muy diferentes; e) rechazar cualquier
forma de seguimiento del aprendizaje implica
renunciar a conocer, en alguna medida, qué grado
de validez tienen nuestras hipétesis de trabajo
profesional; f) al resaltar casi exclusivamente la
dimensién espontdnea y natural de la clase sin
un disefio previamente estructurado, aunque
sea abierto y flexible, el maestro dificilmente
podria aprovechar toda la potencialidad de los
aprendices; g) al enfatizar exclusivamente los
intereses de los aprendices puede originar el
problema de cambiar una estructura basada
en el poder del maestro por otra basada en el
poder de los intereses de los aprendices, que
con frecuencia son volubles y circunstanciales; h)
centrar la actuacién en la continua improvisacion
seria crear las condiciones para el estancamiento
profesional; i) si la presencia omnipresentey rigida
de la programacioén puede falsear el aprendizaje,
igual de cierto la ausencia de un referente puede
falsear, a si mismo, la ensefianza del maestro; j) la
preocupacion por el alumno hace que el maestro
plantee el problema de ‘aprender para olvidar’
desde la perspectiva de lo que los aprendices
desean aprender, olvidando que para guiar el

proceso es importante formularse lo que seria
conveniente aprender.'%!

Parecieraqueestosproblemaslosonmasdesde
la perspectiva del maestroy de lainstitucionalidad
que de la realizacién personal del alumno; asi que
bien valdria la pena correr el riesgo, puesto que
a mas de uno nos puede resultar seductora una
alternativa de estas.

Y para muestra, un botén: En un estudio de
la fundacién para la educacioén superior FES,'%2se
registran testimonios de estudiantes que
manifiestan sentirse vivir regularmente estados
violentos en el aula cuando el profesor se dedica
a exponer, sin permitir su participacion, porque
ademas de generar un ambiente de temor la
mayoria de los maestros solo se preocupan
por centrar toda la atencidon en ellos mismos,
desinteresados de los problemas y dificultades
que como seres humanos tiene el alumno.

También se encuentra en dicho estudio el
andlisis de lo que ocurriria con tres tipos de
maestro:

El  ‘maestro autoritario’ (normativo y
tradicionalista), que se apoya en la sancién y
desconoce al alumno; el ‘maestro permisivo,
que se ubica en el otro extremo, permitiéndolo
todo hasta llegar a cierta anarquia, al precio
de un alumno disperso en el democraterismo;
y el ‘maestro democratico, que pacta con los
aprendices, partiendo de una relaciéon de afecto
y generando un ambiente de respeto agradable
en el trabajo. Al preguntarsele a los aprendices
qué opinion tenian de los maestros referenciados,
se registra: Del maestro autoritario, ‘Mi maestro es
muy reganoén, solo le gusta gritar, muchas veces
salgo con dolor de cabeza de la escuela; ‘No me
comprende, le gusta demasiado el orden, creo
que le tengo mucho miedo’.

Del maestro permisivo,‘Me parece un maestro
muy chévere porque uno pude hacer toda la
recocha que quiere’; ‘A mi me parece que el
maestro cambia mucho porque unos dias esta
contento y otros esta muy bravo.

Del maestro democratico, ‘Me gusta porque
no nos grita, me habla calmado y con mucho
carino’; ‘Es un maestro increible, me gusta mucho
estudiar con é[.19%3

1051 Ibid.

1052 Documento Alumnos Problema o Maestros Problema. FES; Cali, 1991
1053  Ibid.
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De esto se colige que las estrategias seguidas
por los dos primeros tipos, no pretenden dulcificar
una relacion sino, por el contrario, a utilizar el
poder que les es dado; mientras el tercer tipo
de maestro asume actitudes de conocimiento y
reconocimiento del otro como presupuesto para
crear un ambiente adecuado de trabajo, enfocado
hacia un efectivo desarrollo humano.

Entonces, para poder superar las pedagogias
tradicionales que se fundamentan en un concepto
de hombre, educacién y cultura expresado en
un proceso educativo donde el maestro sélo
se capacita o adiestra para instruir a un alumno
que sélo tendria que repetir los conocimientos y
valores transmitidos por unos que saben mas a
otros que saben menos, urge que la educacion
sea uno de los foros principales para realizar otra
concepcién donde se le apueste a la rectitud,
perfeccién e integralidad del alumno, se de
una fluida comunicacién entre los actores del
proceso educacional, se negocien y renegocien
significados, se explique la accién y se garantice
que los participantes cumplan una funcién activa,
dejando de ser los pasivos espectadores.

Es improcedente partir del presupuesto
de subestimar al alumno, considerandolo un
subdotado, subprovisto de conocimientos,
carente de valores e incompetentes para ver el
mundo y encontrarle soluciones con un sentido
de sociedad, cuando hasta en una comunidad de
micro organismos observamos cémo ostentan
la inteligencia y el aprendizaje significativo
requerido para sobrevivir, procrear, anticiparse,
prever, proveer y adaptarse. De ahi que ante un
problema de aprendizaje no es recomendable
pensar que esté en el alumno, cuando en verdad
estariaenelmétodo, en el medio, enla pertinencia,
el interés, etc.

Y en el caso de que alguien persista en ir hacia
el alumno, por lo menos que lo aborde de manera
holista. Segun el neuropediatra usamericano Mel
Levine, profesor de la Universidad de Carolina
del Norte, desde la 6ptica del aprendiz serian
ocho los componentes que intervienen en el
proceso de aprendizaje: Atencion, Memoria,
Lenguaje, Ubicacion espacial y secuencial, Orden
Espacial, Orden Secuencial, Capacidad Motora,
Pensamiento Abstracto, Inteligencia Emocional e
Inteligencia Social.'®*Esto, sélo por dejar un dato.

1054
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Teoria de las Transformaciones
Intelectuales™>>

Esta variante ‘constructivista, de wuna
concepciéon profundamente humanistica del
proceso educativo, se fundamenta en una teoria
evolutiva del aprendizaje que considera al
Conocimiento como una construccion humana'y,
por tanto, toda enseflanza deberia apuntar en su
promocion.

Con cierta imposibilidad tedrica y practica
de medir el aprendizaje, plantea el ‘Aprendizaje’
como una transformacién intelectual auténoma
del aprendiz y dirigida por su personal dimension
conciencial, de acuerdo con la historia de su
propio desarrollo cogito/cogni/cognoscitivo.

Aunque, no seria tanto una dimension sino
una ‘estructura de conciencia, organizandose
y transformandose de conformidad con las
relaciones que el aprendiz establece con la
naturaleza y con la sociedad, cosa que el maestro
debe tener bien presente a la hora de planificar
las estrategias pedagdgicas que busquen la
transformacién de dichas estructuras.

La Transformacion ocurre por las diferencias
cualitativas que se dan entre las nuevas y las
viejas estructuras jestructuralismo?, en la medida
que las nuevas sean heuristicamente mas fuertes,
en términos de logros facticos y conquistas
intelectuales que le permitan a cada aprendiz ser
cultural y socialmente mejor.

Esta propuesta de ‘transformacion intelectual’
es criticada por ser demasiado ‘intelectualista’
y no destacar los aspectos ‘afectivos’ que estan
presentes en cualquier actuacién humana
(Conocimiento e Interés de Habermas;
Conocimiento y Afecto de Piaget y Kohlberg).

Pero, convencidos de que cualquier discurso
sobre la naturaleza del ser humano es de tal
complejidad intrinseca que la hace incompleta,
dicen que un proceso auto-constructivo de
formacién integral debe atender al desarrollo
armonico de por lo menos las cualidades de
Racionalidad, Afectividad, Sexualidad, Etica,
Politica y Religiosidad.

Racionalidad, como el conjunto de algoritmos
de pensamiento y actuacion, capacidad de
adecuar las cualidades de conformidad con el
proyecto ético de vida que se sigue, tener la idea
de que nuestras formas de concebir y pensar la

JEREZ, Angela Constanza; Sub-editora de Vida de Hoy, El Tiempo, Bogotd, 06-11-2004
PEREZ MIRANDA, Royman — GALLEGO BADILLO, Rémulo. Op. cit.
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realidad no son verdades absolutas y la tolerancia
para reconocer y aceptar las razones de los otros
(racional y razonable).

Afectividad, ya que ninguna actuacion es
totalmente racional (Piaget,1985), ni totalmente
afectiva, sino que estan presentes una y otra
dependiendo de la situacion, predomina una mas
que la otra; la racionalidad y la afectividad son los
dos extremos de un continuo sin que ninguno de
ellos sea ciento por ciento puro.

Sexualidad, que se halla de alguna manera
presente cuando se estipula la erdtica que cada
quien mantiene con aquello que piensa y hace,
con el trabajo u ocupacion que realiza; en la
medida en que pensarlo y hacerlo le produce un
placer que lo mantiene motivado, auin a pesar de
resultados poco exitosos.

Etica, Politica y Religiosidad, ya que toda
construccién humana posee un referente Etico y
Politico, a la vez que, cualquiera sea la concepcién
que se tenga, es y despierta un profundo sentido
estético, y a veces religioso (Prigogine y Stengers,
1990).

Ensenar Filosoficamente

En la Educacion, la mas humana de las
ciencias, no hay espectadores, como si es comun
apreciarlos en sus congéneres los procesos
de ensenanza y aprendizaje. Casi en todas las
propuestas sobre procesos de‘aprender’se fundan
en la pasividad de quien aprende, lo que es bien
ajeno a la comprension de la realidad humana,
que requiere de una identificacion plena con
el otro, reconociéndose en el otro; por lo cual la
Educacion es en esencia un proceso de ‘aprender
a aprender..

SielMétododelaEducaciénnopuedereducirse
alaingerenciaconductista de los factores externos
en el aprendizaje como resultado de los impulsos
fisiolégicos que conectan el estimulo-respuesta,
ni enfatizando sélo la dimensién interna psiquica
de la conciencia de si, tendria que pensarse en un
Método que incluya todos los factores externos
e internos, bioldgicos y sociales, individuales y
sociales, que incluya la imprescindible funcion de
la‘conciencia social.

Que sin reducirse a los determinantes
externos tampoco caiga en la introspeccion
subjetivista del ‘cogito, luego existo’ (Descartes),
ni en las interpretaciones subjetivas de si mismo
y de su mundo, y que se predisponga en empatia
aceptandose en los otros asi sea al precio de
empezar por rechazarse en si.
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Que retome las valiosas contribuciones de uno
y otro, ya que practica y conciencia social forman
un todo organico, superandose efectivamente
toda concepcion de tipo behaviorista de la
conducta, como la concepcion introspectiva de la
conciencia de si.

La figura de Sdcrates nos resulta de las mas
emblematicas en la prospecciéon de un nuevo tipo
de maestro, tan paraddjico que Platon define al
‘filésofo’en referencia a un Sécrates pretendiendo
s6lo saber una cosa, que no sabe nada.

Es clasico ese método de interrogar a sus
discipulos, mas no en contestar a sus preguntas,
porque él mismo no tendria nada que ensefarles
tocante al contenido tedrico del saber, siendo que
con Socrates el “filosofar’ consiste en cuestionarse
a si mismo por tener el sentimiento de no ser lo
que se deberia ser.

La pregunta fundamental de Sdcrates es
por excelencia ética, en cuanto apunta a como
alcanzar lavida buena, para lo cual se requeriria de
ser el philésophos que amara lo que es necesario
saber para vivir bien, ya que de existir algo de
qué preocuparnos seria la propia vida. Sécrates
induce a sus interlocutores a examinarse y tomar
conciencia de si mismos, siendo que después de
haber dialogado con él s6lo quedarian dudas de
si mismo y sobre nuestro actuar, como también
tomar conciencia de nuestras contradicciones
internas y de las contradicciones de nuestro
discurso.

Sélo si se llega a saber que no se sabe nada,
se tomaria conciencia de si, ya que el verdadero
problema no es saber esto o aquello, sino
poder percatarse de cual es el verdadero bien,
el verdadero valor. Soécrates se ha constituido
en modelo del filésofo y maestro ideal, cuyas
ensefanzas perdurarian desde la Antigliedad,
de tal manera que todos los filésofos posteriores
concederanala‘filosofia’el alcance practico de una
preocupacion por la vida buena, ademas de ser él,
en palabras de Jaeger, ‘el fenédmeno pedagdgico
mas formidable en la historia de Occidente’.

En pleno periodo helenistico Plutarco diria que
en todo tiempo y en todo lugar, como en todo lo
que nos sucede y en todo lo que hacemos, la vida
cotidiana nos da grandes motivos para filosofar,
por lo que deberiamos emular esa humildad en
el quehacer filosofico de Socrates, que no hacia
filosofia discutiendo desde lo alto de las gradas de
un auditorio, ni profesando cursos sobre textos,
ni poniendo caprichos horarios para discutir y
pasearse con sus paisanos, sino haciendo filosofia
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ininterrumpidamente dia a dia, incluso estando
en prision o bebiendo el veneno.

El filésofo usamericano Matthew Lipman,
intentando responder a la tesis socratica,
desarrollada en la discusion con Trasimaco en
el Libro | de la Republica, segun la cual no hay
ninguna disciplina o forma de indagacion que sea
capaz de procurarse su propio perfeccionamiento,
se pregunta si no sera posible que exista por lo
menos una disciplina que, ademas de procurarse
su propio perfeccionamiento, esté en capacidad
de perfeccionar a otras.

Surespuesta, por supuesto, diriaque la Filosofia
es precisamente aquel saber que reldne esa doble
condicion de perfeccionarse asi mismo a la par
que es capaz de perfeccionar a otras, en la medida
en que puede procurar una mejor comprension
de cada una de las demas disciplinas.

Por esto, la Filosofia no deberia tener un fin
en si misma, procurando en cambio perseguir
la elaboracién de principios dirigentes del
pensamiento y de la accién, como propiciar un
modo de ensefar y de aprender que esté en su
conjunto atravesado por las caracteristicas mas
relevantes de una actitud filoséfica.

La manera de asumir una actitud filosofica
estd en manifestar el afan de preguntarlo todo,
sometiendo a permanente examen todas nuestras
creencias, juicios, sentimientos y valoraciones;
en la insistencia permanente en la busqueda de
‘mejores razones' para lo que decimos, sentimos
o pensamos; en la sensibilidad permanente
hacia el lenguaje y sus diversos usos. También
la econcontramos en la permanente actitud de
duda e indagacion se sirve de los presupuestos
mas profundos y las consecuencias mas remotas
expresadas vividas en cada una de nuestras
proposiciones.

El maestro tiene que ser un gran conocedor de
todos los recovecos de la naturaleza, demarcando
su objeto de trabajo, y desarrollar la aptitud de
poder ‘ensenar filoséficamente, para lo cual no
hay receta, preocupado por lo menos en saber
la historia y los contenidos de su disciplina;
saber estimular el pensamiento critico a través
del ejercicio de reflexion y la investigacion
(problemas); saber organizary analizar situaciones
de aprendizaje; saber manejar la progresién de los
aprendizajes; saber ser tolerante y asombrarse de
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la diferencia; saber el dominio de tecnologias de
la comunicacién; disponer de cierta capacidad de
ensefar a pensar por medio de la‘argumentacién;
la que exige pararse también sobre las disciplinas
linguisticas basicas, como todas aquellas que
estudian los lenguajes, la 16gica, la retdrica, la
linglistica, la filologia, la semidtica, la filosofia del
lenguaje, la pragmatica y la comunicacion.
Ademas de sus esfuerzos por disuadir y
convencer desplegando sus posibilidades
argumentativas para ejercer la capacidad critica
sobre cuestiones (Adela Cortina, 1985) como
la captacion, interpretacion y comprension de
nuestro complejo mundo, el maestro no debe ser
ajeno a la correspondencia y consecuencia entre
lo que se piensa, se dice y se hace, diciendo lo que
se piensay haciendo lo que se dice; es decir, asi sea
s6lo como referente porque ha dificil cumplirla
a plenitud, necesita portar la divisa de ‘vivir los
pensamientos, lo que casi siempre equivale a
ensenar con el ‘ejemplo; inculcando valores.

‘S. L. Rubinstein destaca que la unidad de conducta

y conciencia, del ser externo e interno del hombre,
consiste en que la conducta no debe concluirse como
algo sélo externo, ni la conciencia como algo sélo
interno. La conducta misma representa una unidad
de lo externo y lo interno, al igual que todo proceso
psiquico interno representa, por su contenido
objetivo, una unidad de lo interno y lo externo, de lo
subjetivo y lo objetivo%¢

Pero la Filosofia viene siendo acorralada y
sitiada por los intereses particulares del’'mundo de
sistema; que son los del poder, reduciéndola a un
simple paneo a través de la historia e impidiendo
que se ponga al servicio de la escucha del Otro
y del aprender a no tener razén; impidiendo que
sea fundamento de todo didlogo, mucho mas
si éste es de la ensefianza-aprendizaje a pensar
desde la filosofia.

Ahora que laimposicién de cierta uniformidad
del mundo (neoliberalismo, globalizacién) se hace
a través de la otra imposicion de los pensamientos
Unicos, la Unica manera de contrarrestar estas
politicas ominosas, hemos dicho, es aprender
a preguntar y responder, aprender a criticar y
refutar, aprender a buscar y crear, aprender a
investigar y problematizar, aprender a pensar por
uno mismo, aprender a interpretar y reflexionar,

GONZALEZ SERRA, Diego. Psicologia de la Personalidad; editorial de ciencias sociales, La Habana, 1984, pdg. 42
ZULETA, Estanislao. Educacion y Democracia; Tercer milenio, Bogotd, 1995, pdg. 26.
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aprender a pensar libremente, aprender a saber
en el hacer, etc.,, que es‘aprender a pensar bien.

Sin tener que ir tan lejos, nos encontrariamos
con el maestro Estanislao Zuleta'®’diciéndonos
que el mayor desastre de la educacion esta en
las escuelas que se ensena sin filosofia, siendo
ya algo normal que se ensefie geografia sin
filosofia, biologia sin filosofia, historia sin filosofia,
matematicas sin filosofia y, paradéjico, filosofia sin
filosofia, ademas de aclararnos que por filosofia
entiende esa posibilidad de pensar las cosas
problematizandolas, haciendo preguntasyviendo
las contradicciones, siendo que todo hombre por
el hecho de querer saber por qué hace algo, para
qué lo hace y para quién lo hace, ha empezado ya
a‘filosofar

Mediante el ‘ensenar filos6ficamente’ también
seconsiguehaceraflorarlainteligenciaydesarrollar
la capacidad de entender y comprender, incluso
tratdndose de los aprendices mas lentos con
respecto a un contexto determinado.

‘La inteligencia, como la vida, es una cuestiéon de
tiempo; nunca podremos decir que una persona
no entiende algo, sino que —hasta ahora- no lo ha
entendido. Es mas, en el proceso de aprendizaje
muchas veces son los mas lentos al comienzo los que
llegan mas lejos... Si los seres humanos disponemos
de la misma estructura mental, los hombres no se
dividen dicotémicamente en inteligentes y torpes,
sino en rapidos y lentos’'%%®

Ensenar Filoséficamente también requiere
estar dotados de una suficiente competencia
comunicacional, aunque en la historia del
pensamiento constatamos cémo se ha relegado
y subestimado al conocimiento discursivo,
como cuando se nos dice que la intuicidn
consiste exactamente en todo lo contrario a un
conocimiento discursivo, pero en nuestra visiéon
holista de la pedagdgica se encuentran altamente
correlacionados  intuicion 'y  conocimiento
discursivo en su complejidad.

Nodebesubvalorarseunrecursometodolégico
como el de la pedagogia discursiva, que para
obtener el concepto sobre un objeto cualquiera
busca aproximarsele mediante afirmaciones y
tesis que luego de discutidas habran de mejorarse
o sustituirse por otras nuevas.

“.. El método discursivo es, por tanto, esencialmente
un método indirecto. En vez de ir el espiritu recto al

1058
1059
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objeto, se pasea, por decirlo asi, alrededor del objeto,
lo considera y contempla en multiples puntos de
vista; lo va abrazando cada vez mas de cerca, hasta
que por fin consigue forjar un concepto que se aplica
perfectamente a él'1%%°

Esto nos ha llevado a estimar en su real
valor la dialéctica Platon-eana que, al retomarla
parcialmente en alguno de sus aspectos
fundamentales, perfeccionalamayéuticasocratica.
Asi nos encontramos ante una contraposicién de
intuiciones sucesivas donde cada una de estas
aspira a ser la intuicion plena del concepto, pero
que, al no poderlo ser, es la intuicion siguiente
la que se contrasta mediante las conjeturas, la
critica consciente, el didlogo e intercambio de
las posibilidades problematicas. Entonces, o es
rectificada o es eliminada o se deja morir en el
caso de ser una intuicién falsa, o es mejorada
aquella anterior; y asi sucesivamente.

Si se advierte esto de retomarla parcialmente,
porque este procedimiento tendria que estar
depurado de esa ‘anamnesis’ o consideracion
de proceder suponiendo una primera intuicion
innata de la idea, como si las cosas soélo fueran
sombras de ideas preestablecidas, tratandose en
cambio de una intuicién fenomenolégica que,
como presaberes o saberes, esta soportada en la
experiencia y la evidencia.

Se depura asi aquel método de la dialéctica
Platon-eana y se procede a‘construir’ esa primera
intuicién sustentada en una praxis que puede
ser un espacio, una convencion, un acuerdo, una
significacion, una experiencia, una vivencia, una
observacion o una informacién cognoscitiva.

En el caso de que dicha intuicion
fenomenoldgica sea un conocimiento, cémo
pretender ensefar filos6ficamente si éste se
ignorara u obviara, o como pretender ensefar
filos6ficamente si tanto el concepto de‘educacion’
como los mismos modelos educativos descansan
en mayor o menor grado en una determinada
concepcion del conocimiento.

En nuestro caso, el conocimiento es
producto de ese dindmico y cinamico proceso
de interrelacién entre el agente cognoscente
y el objeto de conocimiento, lo que nos exime
de considerarlo como producto de un proceso
estatico donde el conocimiento es algo ya dado
y por esto mismo la educacién se reduciria a ser
la simple transmisién de un producto ya acabado.

GALEANO RAMIREZ, Alberto. Revolucién Educativa; Plaza&Janes editores, Bogotd, 1986, pdg.140
GARCIA MORENTE, Manuel. Lecciones preliminares de filosofia; editorial Porria, México, 1994, pdg. 36
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No, se reitera que hemos optado por el camino
de la ‘construccién del conocimiento, ya que en
el no trabajar con un conocimiento ya dado, ni
con cierta pre-cognicion, estaria la solidez de los
cimientos de dicho proceso.

A partir de esta intuicién de un conocimiento
a construir siempre, proseguiria el proceso de
sometimiento al itinerario del contraste, del
reconocer, del distinguir, del interpretar, del
entender, del comprender, del argumentar y
del proponer significados, sentidos y nuevos
conocimientos.

‘Es un camino radiante, alegre, que parte de
problemas relevantes y de los presaberes (intereses,
sensaciones cinestésicas, visuales y auditivas),
que intentan describirlos e interpretarlos, para ir
construyendo, a través de contrastes con otras ideas
y fenédmenos reales, un conocimiento socializado,
compartido, mediante procesos de cambio vy
evolucién conceptual’'%°

Segun fuese el tipo de concepcién sobre el
conocimiento asi seria el punto de partida para
hacer posible la comunicacién, promoviendo
por igual a maestros y educandos al estatus de
interlocutores; a la negociaciéon e intercambio
de significados por parte de estos interlocutores
competentes, mediante la puesta en didlogo de
todas las percepciones, saberes y disciplinas; a la
produccién oral y escrita de ellos; a la descripcion,
la explicacién, la comprension, el descubrimiento
y la argumentacion.

Por tanto, la presente Leccion ‘si yo
fuera maestro, y asi no se hubiese expresado
explicitamente desde un comienzo, pretende
ser todo un compendio tematico sobre los
minimos fundamentos requeridos para ‘ensefar
filoséficamente, lo que requiere describir,
explicar, relacionar, comprender y argumentar los
elementos basicos para el aprender, aprender a
aprender y aprender a pensar bien.

Para darle contenido y sentido a la condicion
competente comunicacional del maestro se
requiere estar a su manera debidamente dotado
de intuicién y sentido comun; requiere estar
a su manera debidamente fundamentado en
la Filosofia, en particular con respecto a los
pormenores del racionalismo critico, el realismo
critico,lafenomenologia critica, el constructivismo
y la dialéctica materialista; requiere comprender
a profundidad las leyes del desarrollo intelectual;

1
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requiere referirse a un cambio en el perfil del
profesional de la educacién, que por lo menos
parta del convencimiento de que no debe fiarse
de lo que comunmente se llama saber y que
nada se consigue ni se provoca partiendo de la
nada; requiere tener la conviccion de que para
poder guiar, orientar, transmitir y posibilitar
la produccion, distribucion y socializacion del
conocimiento, el maestro necesita estar dotado,
ademas de cierta capacidad interlocutora, es
decir, de competencia comunicativa; requiere de
los fundamentos conceptuales que lo habiliten
para conocer sobre el mas amplio campo de los
problemas del conocimiento, el lenguaje y del
saber, sin limitarse a referenciar sélo su disciplina;
requiere generar dimensiones de pensamiento y
reflexion; requiere interesarse por los significados
del conocimiento manejados por el aprendiz,
como por el caracter de la estructura y naturaleza
de sus conceptos elaborados; requiere reconocer
las teorias de la pragmatica empirico-analitica y
la pragmatica antropogdgica; requiere construir
nuevas estructuras conceptuales y diagnosticar
procesos cognoscitivos para disefar su propio
modelo pedagdgico; requiere estar predispuesto
a entender que a la realidad se puede acceder
de muchas maneras; requiere saber trabajar en
equipo, con orden, plany proposito, recurriendo a
la Leccion; requiere integrar el conocimiento con
la sociedad y los valores; requiere no olvidar que
nuestra sociedad humana se debe, con perdén
de los postmodernistas, a un conocimiento
acumulado por miles de afos; requiere tener
siempre presente que la educacién tiene que ver
con la vida social toda, el mundo de la vida y el
hombre concreto en las circunstancias concretas,
motivo por el cual el educador de hoy siempre
tendra que estar comprometido con él mismo,
con la humanidad, con la biosfera y el cosmos.

Ensenar Filosoficamente mediante ‘Leccion’

No basta con repetir una vez mas que la
‘ensefianza’ y el ‘aprendizaje’ no se agotan en la
simple accién educacional de un maestro ante sus
aprendices, ni se reduce a la simple transmision
de conocimientos.

La legitimidad de cualquier proceso de
ensenanza-aprendizaje se valora por la manera
como redunde en la motivacién y el interés por
el saber, educando la inteligencia, la voluntad
y las fuerzas morales de la personalidad, lo que
se evidenciaria en el desarrollo multilateral y
polifacético del aprendiz hacia su ser-persona.

PEREZ ORDONEZ, Miguel Angel. Modelo Dialogal; editorial magisterio, Bogotd, 1999, pdg. 79

1179

/ /(7 NESTOR GARCIA BUITRAGO

Woes

% @0 wuera



. @ZO CY
% @0/ wera /d@//llfﬁ/ NESTOR GARCIA BUITRAGO

Ni una ensefianza centrada exclusivamente
en conseguir la requerida motivaciéon y deseo
por conocer, ni s6lo en la adquisicion de
conocimientos, despreocupada por desarrollar la
personalidad del aprendiz; ni ensefianza centrada
en el desarrollo de la inteligencia y facultades del
aprendiz, sin prestarle suficiente atencién a los
contenidos del conocimiento.'%’

Se impone entonces una ensefanza-
aprendizaje orientada, ante todo, hacia el
verdadero desarrollo de la cultura espiritual,
lo que se consigue accediendo a todos los
conocimientos que ha logrado acumular la
humanidad, a la par que el aprendizdebe empezar
por dominar determinados procedimientos de
actividad intelectual, saber realizar operaciones
mentales, aprender a observar, a reproducir y a
crear, aprender a aprender y aprender a pensar
bien, pero, ante todo, aprender a valorar.

Una ensefianza-aprendizaje que conciba un
proceso que empiece por el estudio, que tenga en
cuenta tanto el contenido del estudio, puesto que
éstos son la fuente fundamental del desarrollo
de sus intereses cognoscitivos, como la forma
de ensenar y las operaciones intelectuales que
tienen que realizarse para aprender a observar, a
conocer, a reproducir y a crear.

Sélo asi el aprendiz llegaria a perfeccionar
sus fuerzas cognoscitivas, pero tanto esfuerzo
quedaria trunco o se tornaria contraproducente si
se adelanta sin la finalidad o propésito del Nuevo
Hombre para una Nueva Sociedad.

Y tampoco basta con reafirmarnos en este
propésito si habremos de sentarnos a esperar
que tanta maravilla nos caiga del cielo o brote de
la misma tierra por generacion espontanea. No,
urge la organizacion y la planeacion.

Pero si el ‘mundo de sistema, con la
institucionalidad de sus proyectos, politicas y
planes educativos obedientes exclusivamente a
la I6gica del capital, lo que busca es ‘inhibir’ a la
accion catalitica del maestro-enzima, no queda
otra que recurrir al antidoto homeopatico de
formarnos en la fundamentacién requerida
para saber y poder estructurar genuinamente,
en concordancia y coherencia con los dictados
‘mundo de la vida) nuestra propia Leccion.

La mas tradicional de las formas o tipos de
ensefanza proyectados desde el ‘mundo de

sistema’ es la Programacion de Contenidos, que
llevada al extremo ha adquirido la condicion
viciosa (transmisionista) de ‘obsesién por los
contenidos.

jAtencion!, nos encontramos en el ojo del mas
interesante y antiguo de los debates pedagdgicos,
andragégicos y antropogdgicos sobre la
educacion del Hombre, cual es el problema de la
Leccién, por lo que no podriamos pasar de largo
dejandola con la tan mala reputaciéon de ser un
simple transmisionismo acritico.

No hemos ocultado nuestras simpatias por
la forma de ensenanza en la que el aprendiz
es actor protagoénico del hecho educacional,
permitiéndole la iniciativa, la independencia, la
autonomiay la creatividad en su aprendizaje, mas
no todo lo que brilla es oro, puesto que tampoco
se trata de una ensefianza al desgaire, sin ninguna
intencionalidad y ningun papel directivo u
orientador del maestro, como tampoco sin ningun
rigor y esfuerzo por parte del aprendiz.

Como es necesario superar los Contenidos
tradicionales de la ensefianza, tan apropiados
para la actividad reproductiva, por la re-
fundamentacion de otros Contenidos que
efectivamente estimulen la actividad productiva o
creadora de conocimiento del aprendiz, en dicha
preocupacion por re-fundamentar ‘contenidos’ se
espera que en algo aporte la presente Leccion: ‘Si
Yo fuera Maestro.

Ahora, los curricula en la accion no se
cambian por un acto administrativo o por la mera
presentacion formal de unanuevateoriacurricular,
siendo que cambiar los curricula implica que
los maestros fundamenten sus puntos de vista,
sabiendo hacer su quehacer profesional acerca de
los procesos de ensefnanza-aprendizaje (trabajo-
aprendizaje), y, consecuentemente, se apersonen
y apropien del cumplimiento de los propdsitos y
fines, sin caer en eficientismos.

‘En la pedagogiageneralutilizamos, preferentemente,
el concepto —productivo-, en lugar del de —creador-,
aunque uno Yy otro reflejan el mismo contenido. ; Por
qué? Bajo el concepto —creador- laten las tradiciones
de la psicologia idealista, que lo considera como don
de fuerzas misteriosas, incognoscibles, mientras que
el concepto —productivo- es mas adecuado también
por su asociacion con el concepto opuesto de -
reproductivo-"1%2

1061  Todo lo desarrollado en el presente apartado referente al tema de la ‘Leccion’ es retomado de la conocida serie
enciclopédica sobre la Pedagogia publicada por Editorial Grijalbo, México, 1983

1062 RODAK, I. 1. Iniciativa y Actividad Creadora de los estudiantes en la RDA, citando a Hans Gibsh; Grijalbo, México, 1983,
pdg. 207
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El Maestro-Enzima se realiza en la Leccion

Para no ir por ahi dando palos de ciego, ni
ser presa facil o idiota util de los propésitos de
la l6gica del capital, en sus propias manos tiene
el ‘maestro-enzima’ el antidoto contra toda
inhibicion de su accion educacional, la Leccién.

Pareciera existir una relacion inversa entre
texto (escrito y audiovisual) y leccién, es decir,
a mas libros menos necesidad de leccion,
diciéndonos la historia que el tipo de leccién mas
tradicional era la impartida por el juglar que, ante
la inexistencia de otros medios de comunicacion,
ibade puebloenpueblo‘transmitiendo’las noticias
(conocimientos), pero estamos viendo como a
pesar de los grandes desarrollos de la industria

editorial y de las tecnologias educativas la‘leccién’

no ha perdido su vigencia, en particular merced a
los maestros talentosos que nos muestran no sélo
las cosas que los libros no permiten conseguir, sino
los contenidos aun no conocidos de sus propias e
inéditas investigaciones y reflexiones.

Maestros que no caen en la pedanteria propia
de los diletantes que engreidos en su artificiosa
afectacion terminan entorpeciendo la asimilacion
de los contenidos por parte de los aprendices, ya
gue no se preguntan si éstos estan entendiendo o
no la Leccion.

Parecieraexistirunrelaciéndirectaentreleccion
y elocuencia, ya que la palabra viva del maestro
requiere ser dicha en cualquier circunstancia y
sobre cualquier materia, tal como lo consideraba
M.V.Lomondésov, de manera sugestivay seductora
para poder motivar y predisponer al aprendiz
(auditorio) hacia la opinién propia, siempre
y cuando el verbo esté soportado en los mas
serios, profundos y cientificos contenidos, puesto
que mientras lo pedagégico sin lo cientifico
(contenido) en algunos casos brilla, en cambio lo
cientifico sin lo pedagdgico e n muchos caso logra
brillar y calentar.

La Leccidn no es un asunto de solo forma,
sino esencialmente de contenido, siendo que de
presentarse una leccién formalmente brillante,
pero sin un hondo contenido (cientifico),
significacion y sentido, no tendria valor alguno.

En el propésito de elevar el nivel de la culturay
de los conocimientos cotidianos y cientificos de la
comunidad, cdbmo a la par de suplir el verbalismo
transmisionistapretendertambiénsuplirlapalabra
viva de un buen maestro o cémo prescindir de una
de las formas de ensefianza probadamente mas
flexibles, accesibles, asequibles y eficaces como la
Leccidn.

Ergo, Maestro Enzima

Cémo prescindir de aquella leccion que
adquiere multiples formas y se perfecciona
segun sea el maestro, el grupo (auditorio), el
conocimientoconocidoaexponer,elconocimiento
no conocido a descubrir y las condiciones del
contexto escolar y social en el que se realizan la
ensefianza-aprendizaje y el trabajo-aprendizaje.
Cémo prescindir de la leccién ante la urgencia de
conectar la enseflanza con la practica de la vida
(trabajo) y con la comprension del Mundo, de la
Vida'y del Hombre, para la que un experimentado
y buen maestro, sinonimo de una muy buena
leccién, aun tiene mucho por hacer.

La Leccion no es un asunto exclusivamente de
forma, sino de contenidos, significados, sentidos
y finalidades. Sobre la mejor forma de servirse
de la palabra, que va mucho mas alld de la
expresividad, el tono del discurso y de la manera
convincente de comportarse ante el auditorio,
podriamos remitirnos al componente retérico
de la ‘competencia comunicativa, puesto que no
s6lo es cuestiéon de estilo, ni mucho menos de
sobrevaloracion del papel de la palabra como
medio de conocimiento en el proceso de la
ensefanza, sino de investigacion profunda de
los contenidos de la realidad circundante y de
la comprensién y asimilacion conscientes de los
problemas.

No sélo es cuestidon de cierta retérica como
técnica de comentar o citar literalmente los
textos, ni de hacer ostentacion de la memoria,
sino de combinar ‘lecciones’ con el trabajo y la
experimentacién, con la investigaciéon docente,
con la demostracion tedrica y practica, con la
abstraccién y la generalizacién tedrica-cientifica,
con la produccién material y la finalidad social y
con el fomento de la independencia, iniciativa
y creatividad en su propio aprendizaje; mucho
mejor si ha de mostrarse con claridad y sencillez
lo que de por si es dificil y complejo, haciendo que
el aprendiz asimile y comprenda los contenidos,
significados y sentidos esenciales de la Leccion.

Esto es, sélo quien domina a profundidad
el conocimiento conocido de determinadas
materias y estd en permanente preocupacion por
complementarlo y producir mas conocimiento,
podria recibir la inspiracién requerida para
estructurar una verdadera Leccion. Qué mejor
situacion para los aprendices que adelantar sus
observaciones y experiencias (aprendizaje) con
independencia, iniciativa, autonomiay creatividad
propias, a la par que tiene la oportunidad de
acceder y nutrirse de las ‘lecciones’ de unos
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muy buenos maestros, ya que por lo general un
académico libro no despierta en los aprendices
la pasién y el amor por conocer (la ciencia) que si
despierta un talentoso maestro con sus lecciones,
personalidad y ejemplo de vida.

Un libro muchas veces no logra transmitir los
hechos, acontecimientos, conocimientos y teorias
con la fuerza de las convicciones, concepciones
y valoraciones criticas tan caracteristicas de un
buen maestro.

Pareciera que existiera una relacion inversa
entre la leccién y el estudio-aprendizaje mediante
la iniciativa, autonomia y creatividad propias del
trabajo independiente del aprendiz con los libros,
hasta el punto de que muchos pedagogos han
terminado repudiando la Leccién como método y
forma de ensefianza por considerar que castraria
toda posibilidad de aprender genuinamente hacia
la comprension y asimilaciéon de sus problemas, al
inducirlo a la pasividad y recepcién no critica de
ideas ajenas, supuestamente matandole el deseo
de trabajar y pensar por si mismos y embotandole
sus propias capacidades intelectuales de
pensamiento y accion.

S.l. Zinoviev'%resefia como a finales del siglos
XIX ya se cuestionaba cualquier bondad de la
Leccidén, que habia tenido su cuarto de hora en el
periodo escolastico cuando toda la sabiduria se
encerraba en la lectura, la disputa dialéctica y la
sofistica, desempefnando el principal papel en la
transmisién de conocimientos, justificandose asi
la necesidad de la palabra viva en un contexto de
conocimiento pobreyangosto, en el que la verdad
residia en la Fe mas no en la razon, observacion y
experiencia.

Pero que exigidos por los ultimos desarrollos
del conocimiento en amplitud, profundidad y
complejidad, se requeria con urgencia elaborar,
a la luz también de los ultimos desarrollos de la
psico-pedagogia, una planeacién del trabajo
independiente del aprendiz en la que quedaran
claramente establecidos y definidos todos los
objetivos fundamentales de la ensehanza-
aprendizaje mediante los cuales se fomentaria el
esfuerzo independiente de los aprendices hacia
la asimilacién y comprensién de las verdades
cientificas y conocimientos practicos con base en
Su propio juicio.

1063  ZINOVIEV, S. I. La Leccién, Grijalbo, México, 1983.
1064 Ibid.

1065 Ibid.

1066  Ibid.
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El papel del maestro se desplegaria hacia
la prestacion de una ayuda mas practica que
especulativa, dejando la leccién unicamente
para casos imprescindibles; buscaria que estos
planes de trabajo redundaran en el libre impulso
del aprendiz al estudio, a quien no sélo se le
darian determinados conocimientos, alentaria su
esfuerzo intelectual independiente y fortaleceria
el interés propio por la ciencia, sino que ademas
se desarrollarian sus aptitudes; y, en ultimas,
propugnaria porque los aprendices, a través de
aprehender la realidad mediante sus propios
sentidos y reflexiones, no soélo aprendieran a
pensar y trabajar por su propia cuenta, sino que
adquirieran los métodos cientificos de trabajo
y dispusieran de todas las posibilidades de
aproximarse a su realizaciéon como un moderno
investigador de la naturaleza y la sociedad.

Esto se proponia en 1901, al calor del
gran debate pedagdgico librado dentro de la
comunidad educativa de la educacion superior
en la Rusia zarista de esa época, en particular por
el profesor universitario P. Kasanski,'®*viéndose
asi como entre una pedagogia centrada en los
contenidos y otra pedagogia centrada en los
aprendices empezaba a introducirse la planeacion
de la ensefianza mediante objetivos (resultados).

Y porqué no resenar las ideas expuestas en
dicho debate por el profesor L. I. Pietrazhitski en
defensa de la Leccién,'®quien se preguntaba
hasta donde era tan cierto eso de que en la
‘leccién’todo el esfuerzo gravitaba en el maestroy
que los aprendices quedaban confinados al papel
pasivo de una total inactividad, ya que segun su
propia experiencia se habia encontrado conque
las ‘lecciones’ exigian una intensa participacion y
despliegue de esfuerzos y capacidades por parte
de los aprendices, amen de que desarrollaba el
pensamiento cientifico y la pasién cientifica de
éstos.

‘Las lecciones, en opinién de Pietrazhitski, son
excelentes transmisoras de emociones, de estados
de animo; crean admirablemente la comunién del
auditorio con el pensamiento cientifico, con el interés
y la exaltacion del hombre de ciencia. Sin embargo,
sefala Pietrazhitski, los estados y movimiento
emotivos no hacen mas que facilitar la cosa, pero no
eliminan la necesidad del estudio’'%
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La ‘leccién’ era el medio mas adecuado
para orientar el trabajo independiente de los
aprendices, provocando en éstos la suficiente
motivacion, entusiasmo y sentimiento tedrico-
cientifico,que noeranlas motivacionesfisioldgicas
ni estéticas, sino motivaciones tedricas-cientificas.

En manos de un buen maestro, la Leccion
tendria que ser como el mismo cientifico
pensando en voz alta, lo que exigiria del aprendiz,
segun el profesor Pietrazhitski, un intenso proceso
de pensar o ejercicio de reflexién cientifica para
poder prolongar el movimiento del mismo
pensamiento cientifico, en la medida claro esta
que con la’‘leccién’no se busque la memorizacion
sino el desarrollo de la inteligencia y capacidad de
reflexién, como prerrequisito de poder asimilar
y comprender lo esencial del conocimiento, que
tenga un valor por si mismo y exija ser aprendido.

El aprendiz no podria apropiarse del discurso
reflexivo ni del pensamiento creador impartido
por un buen maestro, dominador hasta en los
detalles del tema (contenido) de su exposicion, si
él mismo no reflexiona.

Este debate tendria ganadores y perdedores,
dejando tambaleante el sistema de las ‘lecciones,
por lo que en 1903 se adelantaria en Rusia la
reforma de la ensefanza de la escuela superior
bajo el axioma de que ‘en las aulas no se ensefia
ciencia sino que se ayuda a los aprendices a
estudiar la ciencia’

Considera S. I. Zinoviev que haber adelantado
dicha reforma segun el objetivo fundamental de
simplemente ‘profundizar el conocimiento de los
aprendices en los aspectos de tal o cual tema;
mientras que prestabamayoratenciénal problema
de la organizacion de los curricula, habia sido dar
un paso atras, ya que cualquier prevencion se
superaria con el hecho de exigirle a toda ‘leccion’
el rigor y la fundamentacién de la cientificidad,
que pusiera de manifiesto la esencia de la ciencia,
se renovara y completara permanentemente
con los nuevos contenidos rigurosamente
comprobados de las investigaciones cientificas y
las ultimas conquistas de la ciencia y la tecnologia
puestas al servicio de la humanidad, y desarrollara
especificamente un determinado aspecto de la
especialidad del maestro, que ademas de tener
que ser relevante exigiria del maestro su maxima
tensién y concentracion reflexiva.

1067  Ibid., pdg. 58
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‘Es facil llegar a la conclusion de que en los
establecimientos  docentes  superiores  son
inaceptables las lecciones de caracter ilustrativo,
suministradoras de -recetas-. K. D. Ushinski lo dijo
bien en su tiempo: ;Para qué exponer en la citedra
lo que cada uno puede facilmente leer y comprender
por si mismo?, puesto que existen numerosas
materias sobre las cuales no tiene sentido hablar, las
cuales basta con tomar y aprender, bien sea de un
formulario, un manual, o unos apuntes’'°”

Un buen maestro es fuerte en la Leccién, no
debe dejarse acomplejar por los calificativos de
‘transmisionista; su ‘leccion’ iria mas alla de los
manualesy textos guiasy no caeriaenlarepeticion
de la repetidera.

Una determinada guia de una determinada
leccién, no es la misma Leccion. Muy a pesar de
que los textos guias seleccionados por el maestro
tengan los mismos fundamentos tedricos y
conceptuales de la Leccion estructurada por dicho
maestro, y que necesariamente las conclusiones
sean las mismas, entre Libro (textos y manuales
guia) y Leccidon deberian existir diferencias
sustanciales de contenido y de forma.

De no ser asi, simplemente habremos caido
ahi si en cierta variante de ‘transmisionismo’ no
puro, puesto que el maestro ya se habia tomado
la molestia de seleccionar su propia bibliografia
y textos guias sin atenerse a los impuestos por
el programa, que por lo general obedecen a
los intereses del ‘mundo de sistema’ (poder
econémico y poder politico), pero se ha dedicado
a transmitir el libro guia de manera literal; o
de transmisionismo puro cuando el maestro
se dedica a dar lecciones fiel copia de aquellos
contenidos y manuales que aparecen insertados
en el respectivo programa.

Unbuenmaestroestructurasuleccionconbase
en su propio arsenal de conocimiento conocidos
(adquiridos) y sus personales investigaciones en
trance de producir conocimiento, y con base en
los contenidos del Libro (textos, manuales) guia,
con el fin de no repetir dichos contenidos en su
Leccion; deja los detalles, como el desarrollo de
ciertas formulas y otras operaciones, para el Libro,
puesto que en su Leccion habra de centrarse
en desentranar los aspectos esenciales de su
conocimiento (ciencia), los ultimos desarrollos
tedricos-practicos del mismo y los ultimos
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resultadosdelacienciaylatécnica, preocupandose
porque los aprendices asimilen y comprendan el
tema (contenido) de su exposicion.

De esta manera se acrecienta el esfuerzo y
el trabajo independiente del aprendiz, al tener
que recurrir permanentemente tanto al Libro
(textos y manuales guia) como a la Leccién, lo
que redundaria no sélo en la adquisicion de
determinados conocimientos sino en la re-
creacion de los mismos, como también en su
contribucion a la produccién de conocimiento.

La Leccion estimula el trabajo independiente,
la iniciativa y la actividad creadora

La Leccion no tendria porqué, segun Zinoviev,
anular el papel protagonico del aprendiz, ya
que independiente de cualquier pretensién
del maestro el auditorio estudiantil de nivel
superior siempre estaria pendiente del vuelo
del pensamiento cientifico del expositor y de las
honduras de la ciencia, que muy a su manera
captaria cuando el maestro ha empezado a
improvisar, salir del paso o contradecirse, por
lo que una Leccién seriamente asumida no
podria quedarse en el simple anecdotario ni irse
por las ramas de la minuciosidad de detalles
irrelevantes. Una ‘leccién’ estructurada en la
profundidad del conocimiento y construida
con muy buen arte, tendria que abrirle paso al
ulterior e imprescindible trabajo independiente
del aprendiz, como cuando en su leccion sobre
problemas matematicos el maestro no cae
en la explicacion de todos sus detalles o en la
realizacion total de las operaciones, puesto que se
considera que los mismos aprendices son los que
deben realizar los calculos necesarios y llevarlos a
término.

Con respecto al papel que puede cumplir la
Leccion en el trabajo independiente, la iniciativa
y la actividad creadora del aprendiz, es oportuno
recabar en el aspecto de que la Lecciéon no esta
concebida para que el maestro deje a todo el
auditorio mudo, perplejo y descrestado, sino para
que el aprendiz salga con el entusiasmo, el deseo
y la pasién por conocer, cotejando sus apuntes,
manuales y textos guia con los contenidos
desarrollados por la Leccion, lo que exige del
aprendiz su esfuerzo personal, tensionando
fuerzas propias, y del maestro que esté

1068
1983, pdg. 208
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sélidamente fundamentado en los conceptos,
las teorias y la ciencia para poder ser el percutor
que liberalice estas fuerzas, ademdas de que tiene
que ser alguien muy culto y apasionado por la
ensefanza. Esto es, el maestro debe mantenerse
en su esfuerzo por desarrollar cada dia su nivel de
‘competencia comunicativa.

Con la Leccién si que se cumple aquello
de que la funcién del maestro debe hacer
énfasis en estimularle al aprendiz el deseo de
adquirir conocimientos, haciéndole liberar sus
fuerzas creadoras, su iniciativa, su esfuerzo y su
capacidad de desenvolverse por si mismo para
poder asimilar, comprender, investigar, re-crear
y producir conocimiento, lo que muchas veces
resulta mas fructifero cuando se hace en equipo
que de manera individual; con la Lecciéon si que
se facilita el trabajo independiente, colectivo y
auténomo de los aprendices.

Muchos de quienes alin no estan convencidos
de las virtudes de la Lecciéon han considerado
que la alternativa esta en la ‘educacién libre,
que por adelantarse de manera espontanea e
improvisada, relegando al maestro a un tercer
plano, se ha pensado que es el tipo de ensefianza
que verdaderamente fomenta la iniciativa, la
independencia, la autonomia y la actividad
creadora del aprendiz; pero este extremo,
ipaidocentrismo?, no deja de ofrecer sus riesgos,
ya que paraddjicamente no seria una alternativa
tan democratica y humanistica, sino anarquizante.

‘Todainfluencia en eladolescente s6lo se convierte en
direccién pedagdgica cuando el conducido se situa
en relaciéon activa con el conductor, mostrandose
propicio a sus intenciones pedagdgicas. Y esto sélo
es posible en la actividad independiente’%8

Todo proceso de ensenanza-aprendizaje
necesita estar bajo la direccién de un conductor
(maestro), ya que direcciébn y actividad
independiente del aprendiz no se excluyen
reciprocamente, mucho mas cuando el caracter
de la actividad independiente del aprendiz
(productiva) depende de la cantidad y calidad
de los estimulos del maestro; la actividad
independiente de los aprendices necesita estar
supeditadaaladireccién o monitoreo del maestro.
Noe educamos, no en el relajamiento sino en la
actividadeinnovacién,adaptandonosinteligentes,

RODAK, I. 1. Iniciativa y Actividad Creadora de los estudiantes en la RDA, citando a Lothard Klinberg, Grijalbo, México,
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previdentes y providentes a las necesidades de la
sociedad, con la activa participacién del maestro
dirigiéndoloensuiniciativaydisposicion a trabajar
independientemente en colectivo, lo que rifie con
la absolutizacion de la actividad independiente
del aprendiz (educacion libre). Y qué mejor si ese
maestro conductor es un artista de la Leccion.

Por actividad independiente del aprendiz
se entiende la actitud consciente con que los
aprendices en colectivo asumen su trabajo con
los libros, textos y manuales guia, analizandolos a
la luz de las ‘lecciones’ del maestro; desarrollan el
proceso de ensefianza en la clase bajo la direccién
del maestro; producen ensayos, informes de
laboratorio y exposiciones en la clase; comparten
o discrepan sensaciones, pensamientos Yy
convicciones con el maestro; comparan,
deducen, formulan y descubren conexiones,
dependencias y relaciones entre las cosas objeto
de conocimiento; participan activamente en el
planteo de problemasy en su respuesta individual
y colectiva; perciben con maéxima disposicién
los conocimientos que les comunica el maestro;
desarrollan capacidad inteligente para adquirir
conocimientos por si mismos, en un comienzo
bajo la tutela del maestro, luego de manera
totalmente independiente sobretodo durante el
cumplimento de las tareas, y después integrado
con el maestro en la aclaracién de los problemas
ofrecidos por la materia objeto de estudio.

En general, el maestro actua ejerciendo un
efecto provocador en el pensamiento creador
(productor)delosaprendices,incitandolosatomar
conciencia de toda su situacién problematica, ya
que antes de que los aprendices se introduzcan
en la resolucién del problema planteado es
necesario que sea visto por el maestro. Por esto,
el maestro no podria ser el simple transmisionista
al que tradicionalmente nos han acostumbrado,
sino el gran provocador de la produccion de
conocimiento, mas no el Unico con patente de
producirlo, puesto que al garantizar el trabajo
independiente de los aprendices serian éstos
los llamados a ser los verdaderos co-agentes
de la actividad cognoscitiva, debido a que su
fundamentada actitud consciente los lleva a no
limitarse a reproducir el conocimiento; y el mismo
acervo de los contenidos adquiridos de los libros
y de la Leccidn seria el soporte para atreverse a ser
el irreverente e iconoclasta con causa ante todo
conocimiento conocido.

1069
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La Leccion requiere seguimiento y evaluacion

Nada tan erréneo como creer que la Leccion se
refiere a la exposicién magistral del Maestro, que
después de deslumbrarnos con su sapiencia nos
esgrime su baculo acompanado de un jhe dicho,
vete a casa! a pensar y reflexionar.

Los procesos de ensefanza-aprendizaje
necesitan asumirse como de trabajo-aprendizaje,
fundamentandose en una reflexién ‘en y sobre’
la accién, que le permitan al Maestro poner en
permanente contraste sus propias concepciones
con su misma practica, sinceramente preocupado
por saber en qué grado se hizo entender de
los aprendices y en qué sentido éstos han
asimilado, comprendido, re-creado y producido
conocimiento.

La problematica pedagodgica y educacional
pasa ahora por un centrarse en el problema de la
‘evaluacién;peropormasartilugiosysofisticaciones
todo seguiria hacia empeoramiento si sélo son
maquillajes de conductismos, transmisionismos,
instruccionismos, utilitarismos, informacionismos
y deformacionismos.

La ‘evaluacion’ concebida por cualquiera de
estos ‘ismos’ tan soélo seria la nota de calificacion
correspondiente a las exigencias del capital y el
poder, ajenas a las verdaderas preocupaciones de
los verdaderos agentes educacionales: Aprendiz-
Maestro-Sociedad.

No estamos ensefiando ni evaluando
nuestra propia ensefianza, sino las exigencias
del capital como actor, espectador y director
del hecho educacional, que no necesita percibir
los acontecimientos del aula, ni saber cémo son
percibidos por aprendices y maestros, puesto que
le basta con tener a su servicio todo un engranaje
burocratico, institucional e incondicional a sus
intereses e intenciones cognoscitivas.

‘Cuando en el olvido de sus derechos y tareas el
intelecto cede el paso a la administracién, cuando
la preocupacién por lo esencial es desplazada por el
dispositivo -mecanico, efectivo-, el mismo ejercicio
académico se desnaturaliza: funciona eficaz y no
eficazmente, es administrado, bien o mal o regular,
produce.Y probablemente sélo subsiste’%%°

Evaluar y Calificar no son sélo dos cuestiones

diferentes, sino que son dos actividades
contradictorias. El hecho de ‘calificar’ a los
aprendices los condiciona imposibilitindoles

un acceso real al contenido natural de sus

JARAMILLO VELEZ, Rubén. Critica del cientificismo en la in teligencia de la Modernidad, Argumentos, Bogotd, 1990, pdg. 42
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pensamientos, intereses y expectativas, ya que su
conducta (lo que diga y haga) quedaria al arbitrio
valorativo del Maestro.

En cambio, una vez establecida una hipétesis
curricular orientadora, abierta y flexible del
conocimiento escolar deseable, de los momentos
metodoldgicos y de las actividades que mejor
pueden favorecer la construcciéon de dicho
conocimiento por los aprendices, ‘evaluar’seria un
proceso de seguimiento riguroso e investigativo
del desarrollo practico de dicha hipotesis, en
cuanto a su poder de adaptacién a la realidad, de
los problemas que genera y de los resultados que
de hecho se producen, tanto los esperados como
los no previstos.

Mas que una calificaciéon, la ‘evaluacién’ es
el proceso complementario de la Leccion, ya
que el Maestro tendria que estar en condiciones
de analizar, comparar, descartar y seleccionar
determinada informacién relevante, mas alla
de sus impresiones e intuiciones subijetivas,
sometiéndola al proceso evaluativo de
Participacion y Contraste.  Participacion en
la seleccion de problemas, en los debates
conceptuales, en la resolucién de conflictos,
en el establecimiento de normas, en proponer
actividades, en la producciéon de conocimientos,
etc.,, a través de debates, diarios de aprendices,
tutorias, asambleas, cuadernos de trabajo;
Contraste de concepciones entre los aprendices,
entre ellas y las del Maestro, entre todas ellas y
las de las disciplinas, entre la visién que tienen
de la clase los aprendices y el Maestro, entre
diferentes maestros, entre éstos y la comunidad
académica, entre todos ellos y las aportaciones
mas formalizadas de las ciencias de la educacion,
etc.1070

Ensenar filoso6ficamente, ;alternativa
curricular?

Para que una pedagogia pueda ganarse el
mérito de formar parte del abanico pedagdgico
alternativo requiere fundamentarse en un nuevo
modelo epistémico complejo, del que es invitado
de honor la epistemologia constructivista, pero
mas que epistemoldgico tendria que tener
mas contenido psico-epistémico, tendria que
ser un verdadero holismo-episteme; modelo

este que tendria que ser encarnado por
maestros (cientificos) mas criticos, selectivos,
intelectivos, experienciales, vivenciales, creativos
y comprometidos con las grandes causas de la
humanidad. No mas pensamiento, tratese del
conocimiento cientifico o cotidiano, divorciado
de un pensamiento tan reflexivo, critico creativo
y holista como la Filosofia. Ya se ha dicho que por
desdenar la Filosofia, ese gran salto dado por el
conocimiento cientifico con la desintegracion
efectiva del &tomo, para que el hombre produjera
su propia energia sin tener que degradar la de la
naturaleza, terminaria siendo la gran verguenza
de la humanidad en Hiroshima y Nagasaki.

Cualquier alternativa pedagdgica o tendencia
curricularnopuedeignorarlasnuevasaportaciones
epistemoldgicas y psicolégicas sobre el problema
como se produce el conocimiento, tanto los
conocimientos socialmente organizados como
aquellos otros de caracter espontaneo y cotidiano
(Novak, 1988), que son aportaciones tedricas que
conciben la produccién de conocimientos no
como el resultado final de un‘proceso inductivo’o
conductista, sino como la permanente progresion
del cambio evolutivo de conceptos.

Entre la‘significatividad epistemoldgica’ de los
conocimientos del Maestro y la ‘significatividad
psicologica’ de los intereses del aprendiz existe
un gran vacio que algunos pedagogos han
creido poder allanar mediante la Didactica,
tendencia ‘didacticista, pero esto podria ser la
misma cicatrizacién en falso de los retoques de
fachada, cuando lo requerido es la realizacién
de un verdadero exutorio pedagogico. La
‘significatividad didactica; aunque util y necesaria,
podria quedarse a medio camino en el propésito
de construir con wurgencia las alternativas
pedagodgicas humanizantes y liberadoras, las que
se nos ocurririan solo en la medida que tengamos
una visidn holista de la pedagogia; esto es, que
no se nutran exclusivamente de la ‘psico-logia’ ni
de la‘episteme-logia; sino que ausculten sobre lo
que podria resultar si tenemos en cuenta otros
fundamentos ademas de los ‘psico-epistémicos,
ya que aparte del entendimiento ordinario
existirian otras informaciones intrinsecas dentro
del hombre (y a los demas seres vivientes) que
suele tener fiabilidad probable y estadistica.

1070 Porqué no intentar una evaluacién de la clase escolar donde se pondere el 50% de la nota definitiva con base en la calificacién
producto del promedio logrado por todo el curso, ya que todos sin excepciones acudirian a cooperar con los mds quedados

para elevar asi el promedio de todo el grupo.
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Lo ‘episteme-logo’ se funda en las
percepciones sensoriales del mundo externo
a nosotros y por ende son a posteriori vy,
contrariamente, la psi-episteme se funda en las
a aprioristicas percepciones extra-sensoriales del
mundo interno nuestro que se manifiestan en
fendmenos como el amor, el temor, etc., siendo
que este a priori del conocimiento vendria
dado por cierto dominio trascendente del sentir
interno de la psi-episteme, campo éste en el
que no hay tiempo ni espacio y por lo tanto no
hay ni un antes ni un después. Pero bajo otros
paradigmas lo psi-epistémico seria un campo
fincado en aquella parte de nuestro cerebro que
nos permite conocer y expresarnos en cuanto a lo
trascendente, puesto que no existiria la Metafisica
sin este modo del pensamiento, y seriamos tan
s6lo un mero mecanismo.

Serequiere unaconcepcion epistémica paraun
nuevo modelo pedagdgico. Asi el conocimiento
cientifico nos haya demostrado su capacidad de
formular, abordar y resolver problemas, como
también comprender fenémenos naturales vy,
tan discutible en tantos casos, transformar las
realidades del mundo, no por esto tendria que ser
una forma superior de conocimiento, o la Unica a
la cual deberia aspirar el Hombre, sino que es otra
forma, claro que sin ser una simple forma mas, de
poder interpretar y transformar la realidad.

Ningun conocimiento, por mas cientifico que
sea, estaria exento de falibilidad, ya que es de su
naturaleza ser producto de impresiones sensibles,
percepciones, observaciones y razonamientos
adelantados por una mente que no ha dejado
de ser humana, asi después todo esto llegue a
formalizarse en teorias.

La Materia en Movimiento requiere ser
aprehendida mediante un bagaje de estructuras
cognitivas, constructos personales y conceptos
que cambian, evolucionan y se transforman,
tal como se describe en la teoria de la ecologia
intelectual postulada por Toulmin, dentro de
la cual ocurriria una multiplicidad de cambios
simultaneos de diferentes grados de intensidad;.

Sin necesidad de tener que ser cientificosy con
cualquieredady profesion,todosanuestramanera
en el quehacer cotidiano podemos observar y
representar el mundo a través de nuestras propias
teorias, construyendo significados a partir de los
‘constructos personales’ producto de nuestra
propia experiencia.

Tanto el conocimiento cientifico como el
conocimiento cotidiano no vienen de haber
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estado implantados en la mente de alguien por
un proceso de fuera hacia adentro, sino que serian
producto de una construccion realizada en el
contexto de la interaccién del Sujeto cognoscente
con su experiencia, y a su manera uno y otro
disponen de su respectivo rigor; sélo que el
conocimiento cientifico seria mas epistemolégico
y el cotidiano mas instintual-psico-epistémico,
mas légico-racional el cientifico y de mas sentido
comun e intuitivo-trascendental el cotidiano. No
mas pensamiento cientifico carente de sentido
comun e intuicion.

Desde este punto de vista, tanto los
conocimientos disciplinares como los cotidianos
son construcciones tedricas susceptibles de ser
modificadas; la produccién de conocimientos no
es un proceso de fuera hacia dentro por el cual un
agente cognoscente se apropia mecanicamente
de los significados que le ofrecen desde el exterior
otrossujetos, niseimpregnamecanicayfatalmente
de los significados impuestos por la realidad
objetiva a través de sus supuestas estructuras
objetivas-cognitivas, ya que es el Sujeto el Unico
constructor y portador de estructuras cognitivas.

El proceso de descubrimiento de significados
ocultos en la realidad, de lo trascendente, es
posible s6lo mediante la interaccidon activa y
productiva entre los significados que el individuo
ya posee, los que construye, los que le capta a la
misma realidad y las diversas informaciones que
le llegan del exterior, pero que no son tomados,
asimilados o captados pasivamente, sino como
el real ‘agente’ que elabora significados propios,
que son verdaderos caminos en su progresiva
evolucioén.

En su momento, con el ‘empirismo’ se
combatieron a los absolutismos y racionalismos
campantes en la Filosofia, pero dicho empirismo se
ha tornado anacrénico y retardatario con respecto
a las nuevas condiciones y necesidades historicas
de la sociedad; tanto los transmisionismos como
los instruccionalismos y todos los otros ismos
empiristas se apelmazaron de tal manera en
los curricula tradicionales que terminaron por
enclaustrar aun mas a la escuela.

Las metodologias conductistas (empiristas)
de reproducir tal cual contenidos, de ir sin ton
ni son tras determinados objetivos y de tener
que conseguir a cualquier precio determinados
indicadores de eficiencia y calidad, son versiones
fuertes del empirismo expresada en el poder del
profesor y en la busqueda de un resultado eficaz.

No es que la versidn espontaneista esté
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exenta de los lastres del empirismo, pero mientras
que la versiones conductistas buscan que el
Maestro ante un determinado objeto de estudio
disene una secuencia cerrada de actividades
encadenadas de tal manera que se facilite el
repetir y el memorizar, atendiendo a la jerarquia
de objetivos programados y siguiendo en cierta
medida un proceso inductivo de, por ejemplo en
el caso de las ciencias, observacion, enunciado
de hipdtesis, experimentacion y formulacion
de los conceptos, por lo menos en la visién
‘espontaneista’ se plantea, por el contrario, la
convenienciade quelosaprendices descubran por
si solos los conocimientos a través del contacto y
la observacién directa de la realidad.

Una pedagogia basada casi exclusivamente
en la transmision verbal de contenidos daria la
sensacion de que los conocimientos tendrian que
concebirse como algoyadado de maneraabsoluta
y formal, para ser ensefados y aprendidos sélo
en su formalidad y desvinculados de cualquier
tipo de conexion con la realidad. Lo que se
corrobora con la dificultad de los aprendices
en aplicar los conocimientos, supuestamente
aprendidos, a situaciones de la vida diaria; sin
poder mostrar y demostrar las relaciones de
coherencia, consecuencia y verdad establecidas
entre dicho conocimiento y la realidad, sino que
terminan identificando el conocimiento con ideas
abstractas que sélo tienen sentido en si mismas o
con respecto a unos supuestos caprichosos.

Al estructurar una Leccion el Maestro se sitUa
en su ‘mundo social, el que hoy se caracteriza
por la manera tan vertiginosa como se revaltdan
los conocimientos, donde las verdades de hoy
mafana amanecen como simple opinion, siendo
que adquirir y acumular conocimientos pasajeros
y volatiles no sea hoy un propésito.

e sitla ante un a-lumno (no-iluminado) que
necesita aprender a pensar bien, aprendiendo
por cuenta propia; el maestro debe dejar que el
aprendiz aprenda por su propio interés, teniendo
siempre presente que el proceso de ‘aprender’ es
de aprender, desaprender y reaprender.

Para lo cual el maestro necesita poner en
juego sus fundamentos filoséficos, cientificos,
epistemoldgicos, psicolégicos y pedagogicos
prospectando qué ensefiar y cdmo ensefar,
realizando la Leccién a la luz de sus fundamentos
y los del aprendiz, tanto los de la carga genética
como los del componente cultural y creativo;
sabiendo que ‘todo conocimiento habra de ser
significativo, en el sentido de que ademas de
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ponerse en tension todo el substrato genético y
biopsiquico del aprendiz también éste entra en
juego con todo lo desarrollado de sus estructuras
experienciales, cogitativas, concienciales, cogni/
cognoscitivas, vivenciales y heuristicas.

Asi, integrandolo todo lo genético, estructural
y cultural en un mismo proceso seria como
construiriamos entre todos el ‘conocimiento
significativo’y desarrollariamos una determinada
alternativa curricular, donde dicho proceso de
ensefanza-aprendizaje (trabajo-aprendizaje) no
debe ser un reflejo mecanico de la planificacion
del profesor, ni tampoco un reflejo simplista de la
espontaneidad de los aprendices.

Los curricula alternativos deben afrontar el
problema del aprendizaje superando los dos
extremos, tantoel del Maestro que considera
necesario e inmodificable lo que él previamente
a decidido que habra de aprenderse como el de
las querencias de los aprendices sobre lo que
se desea aprender; entonces, el Maestro debe
combinar con amplia dosis de flexibilidad, lo
que él interpreta como conveniente y lo que el
aprendiz siente como interesante.

Al‘ensenar filoséficamente’ el maestro-enzima
va tras el propdsito de ‘aprender a aprender,
‘aprender a hacer’ y ‘aprender a pensar bien, lo
que requiere que los temas estén adecuadamente
motivados y ostenten un real interés por parte
de los aprendices, dando de si al maximo en el
momento de ponera punto todo su potencial; que,
disponiendo en principio de tan sélo los recursos
a la mano, se despliega en su trabajo auténomo y
capacidad autogestorade ensenanza-aprendizaje;
aplicando todo lo conocido-comprendido de la
manera mas fluida, creativa y ludica.

Que los tales disefos curriculares no se
sigan implementando desde los escritorios de
tecndcratas fatuos, arrogantes agentes de una
ciencia deshumanizada que entre bastidores
de pedagogias positivistas nos abruman con su
postura altruista de formar cientificos neutrales,
objetivos y acriticos.

Asi las cosas, convencidos de que no solo es
riguroso el conocimiento cientifico-experimental
ni que sélo es conocimiento el epistemoldgico,
concebimos una pedagogia holista que sin
dejar de ser aquella pedagogia apropiada para
la formacion de nifios es mas andragdgica y
mucho mas antropogdgica, ya que nuestro fin es
el Hombre, siendo entonces fundamental para el
universo formativo del Hombre una Escuela para
el Trabajoy para laVida, la que también provocaria
el parto de toda nuestra potencialidad creadora.

Ergo, Maestro Enzima



Entonces, una alternativa curricular no
simplificadoradebesser,porunlado, elresultadode
‘integrar’ de forma natural y fluida las intenciones
educativas del Maestro y los deseos reflexionados
y organizados de los aprendices, sin descuidar
el otro aspecto de tener un postura critica ante
los intereses del capital y el poder, para que el
Maestro no termine siendo un instrumento util de
la estupidez humana.

Alternativa curricular que no se referiria tanto
a la ‘ensefanza’ como si al ‘aprendizaje’ (trabajo-
aprendizaje) y que incluso tenderia a transformar
la ensenanza-aprendizaje en procesos de trabajo-
aprendizaje, es decir, el propdsito no es ensenarle
al aprendiz, sino aprender con él, puesto que
su divisa es ‘aprender haciendo, como cuando
Aristoteles dice que ‘s6lo aprendemos lo que
hacemos’; no ensefa, sino que es un tutor que
‘hace hacer realizandose a través del aprendizaje
en el trabajo y el aprendizaje problémico.

Ensenar Filosoficamente es aplicar didacticas
y pedagogias Problémicas

Si nada tan filoséfico como un ;por qué?,
ninguna duda entonces sobre la estrecha relacion
existente entre el ‘ensefar filos6ficamente’ y
la ‘ensefanza problémica. Desde el mismo
momento en que se plantea el problema, o la
situacion problematica, mediante el ;por qué?,
se hace inevitable tener qué ir tras la busqueda
de una respuesta, hacia la verdad, lo ya nos exige
cierta predisposicion al método que habra de
orientarnos en la revelacién de las contradicciones
internas propias del hecho, fenémeno o situacion
a problematizar, pensando en voz alta nuestras
sospechas, dudas, suposiciones, objeciones
e impugnaciones, al tiempo que tanteamos,
intentamos y experimentamos las evidencias
sobre dicha verdad.

Esto no procede exclusivamente para la
pregunta problematica de la ciencia, ni sélo
para la verdad cientifica, sino también para esas
respuestasy verdades que en el dia a dia nos estan
pidiendo los problemas de nuestra cotidianidad,
siendo que no hay un problema de la ciencia que
sea de mejor familia que un problema de la vida.

Uno y otro tipo de problemas exigen,
ademas de ser interesantes y utiles, el tener que
relacionarse con el mundo circundante; tener
presente los intereses cognoscitivos de quien
aprende; interpretar y valorar lo encontrado,
dandole una aplicaciéon practica a lo teorizado;
llevar la respectiva bitacora de todo lo tratado,
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protocolizdndola, participandola y discutiéndola
ante toda la comunidad popular, académica
y cientifica, mediante avances de resultados
sobre lo problematizado, democratizando asi el
conocimientoy el saber; trabajar cooperadamente
en equipo, aplicando la division del trabajo, pero
sin permitir que ella nos esclavice, haciéndose
necesarioconvocarlosesfuerzosinterdisciplinarios
y transdisciplinarios.

Como todas las disciplinas, las ciencias
naturales y las ciencias humanas, son susceptibles
de ser estudiadas abordandolas mediante el
planteamiento de problemas, entonces todas
son susceptibles de ensefarse filoséficamente.
Como el maestro no es el demiurgo sacando
de su manga verdades reveladas, la ensenanza
problémica redunda en la potenciacién de las
capacidades y competencias de los aprendices
en la resolucion de los problemas cognoscitivos
y practicos (cientificos y cotidianos), formandolos
tanto en la reproduccion fluida de conocimientos
conocidos como en la creacién o produccién de
conocimiento, a la par que contrastan aquellos
conocimientos que sistematicamente expone el
maestro.

Desde que el Hombre empezara a sistematizar
el proceso de adquisicidon de conocimiento y
del pensamiento, mediante el estudio, lecturas,
debates, discusiones y reflexiones, ha necesitado
recurrir a la permanente interrogacion. Nos dice
Ihaki Gil de San Vicente que asi como aprender a
pensar bien pasa por aprender a escuchar al otro, a
no obsesionarse por imponerles nuestras propias
ideas a los demas y a tomar pacientemente nota
de lo que nos dicen, también aprender a pensar
bien es aprender a problematizar, siendo que
‘problematizar’ es sospechar, dudar, preguntar,
interrogar, saber, conocer, investigar, reflexionar,
plantear y replantear para poder disponer de un
juicio propio e independiente.

Si preguntando, interrogando, descubriendo
errores 'y contradicciones, cuestionando y
planteando salidas, el hombre empieza a
darle forma a eso de aprender a pensar bien
(pensamiento dialéctico), pareciera que no
estariamos ante ninguna novedad, puesto que
estariamos ante el mismo método problémico
empleado con tanta rigurosidad por las escuelas
Pitagodricas, Sofistas y Socrdticas, aunque este
método problémico seria condenado a dormir
el suefio de los justos un par de siglos mas, hasta
el siglo XVII, de lo que tendria que dormir el sol
supuestamente dandole la vuelta a la tierra.
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Los Sofistas son los grandes maestros
del método problémico, cuestionadores del
monopolio elitista de la educaciéon y el saber
en Grecia, debeladores de las deficiencias y las
celadas del pensamiento, descubridores del rol
cumplido por las contradicciones internas en el
mundo de las cosas y en toda argumentacion;
en su cosmogonia, consideraron que nada es
inmutable y eterno; en la pedagoga, afirmaban
que no se nace con conocimiento sino que éste
se adquiere, es decir, no depende de la cuna sino
del aprendizaje.

Instauraron la dialéctica en Grecia, tal vez
por haberse nutrido de ella en Oriente, s6lo que
la oligarquia en Grecia pudo servirse de otros
pensadores para desacreditarlos y someterlos al
escarnio publico dizque por ser ellos farsantes de
la palabra, marrulleros, tramposos y estafadores,
lo que pondria en alto riesgo su integridad fisica
y los obligara a auto desterrarse. La oligarquia
pudo quitarse del medio a unos hombres
demasiado cultos cuya peligrosidad era transmitir
el conocimiento a los ciudadanos pobres, como
también representar y defender los intereses de
éstos en los pleitos y juicios contra los abusos
del poder oligarquico. Su pecado, subsistir de la
retribucion econdmica que los ciudadanos pobres
les reconocian por sus servicios prestados.

Plantearse un problema y enrutarse en
su respuesta es predisponerse a transitar por
los caminos de la heuristica, que son los de la
evolucion dialéctica del pensamiento hacia la
verdad, es decir, un camino de los recovecos
propios del pensamiento y razonamiento légico-
formal y l6gico-dialéctico.

Una pedagogia problémica se caracteriza por
tener con los aprendices el propdsito de motivar
el interés cognoscitivo; facilitar el desarrollo
de sus facultades cognoscentes; fundamentar
su capacidad de razonamiento; desarrollar la
capacidad individual para asimilar y producir
conocimiento; crear las condiciones requeridas
para estudiar, analizar, explicar y comprender
los problemas concretos y especificos de un
determinadohecho,fenémenoosituacion;realizar
toda la capacidad de percepcién, observacion,
imaginacion, relacion, abstraccidén, concrecion,
voluntad, rigor, valoracién y comunicacion.

1071 GIL de SAN VICENTE, IAaki. Aprender a Pensar, Web
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‘El  problematizar, interrogandonos a nosotros
mismos y a los demds, no se limita sélo a los
momentos de la conversacion. Se puede hablar con
un libro, con un cuadro, con un texto cientifico sobre
los fractales o sobre las causas y consecuencias del
tardio descubrimiento ;o invencion? del ndmero
cero por los arabes...Se puede y se debe ‘hablar,
interrogar, porque es la forma mas directa y plena
de llegar a las contradicciones del pensamiento que
leemos... %!

Si no queremos caer en el vicio de creer
que ensefar es depositar, narrar o transmitir
conocimientos, ademas de los problemas
cientificos, también  nuestros  problemas
cotidianos deben ser la fuente de una ensefanza-
aprendizaje y trabajo-aprendizaje permanente,
siendo que toda ensefianza-aprendizaje deberia,
a la par de formar en la realizacién de operaciones
intelectuales y formar hacia el ser-persona,
tener la utilidad de responder a los problemas
tedricos y practicos y de ser aplicados ante las
necesidades que a diario nos asaltan en forma
de preocupaciones intelectivas, de preguntas
sobre los asuntos de la ciencia y la técnica y de la
cotidianidad de las cosas del mundo social, lo que
potencia un verdadero interés cognoscitivo en los
aprendices.

“.Llamé mi atencién un titulo: ‘Estudiantes se
encarretan con los trabajos por proyectos’; en este
articulo se cuenta una experiencia educativa en
Santander de Quilichao, Cauca, donde a partir de
un proyecto comunitario, se logra la asignacién de
todas las asignaturas y de la misma comunidad. Una
situacion real permitio a los estudiantes, desde sus
propias perspectivas y expectativas, y con sus propias
teorias, construir conocimientos'’’?

Pero si no estamos refiriéndonos al tipo
de problemas psicologistas y solipcistas, los
que ya sabrdn encontrar respuesta en cierta
introspecciéon o en la terapia de divan, sino a los
del mundo de la vida, el mundo social y el mundo
objetivo, que son problemas que requiriendo
de una relacién n-dimensional nos incumben a
todos en cuanto somos proyecto humano con
finalidades y propdsitos, no podriamos tampoco
pretender borrar de un plumazo la importancia
de la Didactica para algo que busca posicionarse
como alternativa curricular.

OSPINA VELASQUEZ, Héctor Fabio. Instituciones formadoras de educadores; Revista Cuestiones de Filosofia, N° 2, 1988,
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Igualdeimportanteesreconocerlaimportancia
del espacio epistemoldgico-didactico mediador,
ya que los procesos de ensefianza-aprendizaje y
trabajo-aprendizaje sisonfendmenos susceptibles
de ser investigados, analizados y teorizados de
manera especifica.

La Didactica, que no es reducible a la idea de
Curriculo, es una disciplina practica que posee
unos problemas que le son propios y dispone de
un universo conceptual que también le es propio;
que, aun estando relacionadas con otros campos
del saber, no son una migracién artificiosa de
conceptos.

La naturaleza de los problemas didacticos,
su componente interdisciplinario, su dimensién
practica y su caracter intencional, teleoldgico y
de intervencién social que poseen, los dota de
un nicho conceptual genuino con su estatus
epistemoldgico diferenciado, situado en la
confluencia del componente empirico de la
didactica (practicas tradicionales), el componente
prescriptivo de la didactica (orientaciones
curriculares) y los fundamentos tedricos y
conceptuales de la didactica.

Se renunciaria, en el caso de desconocer la
importancia del mundo propiamente didactico,
a la elaboracion expresa de un conocimiento
especifico de los procesos de ensefianza-
aprendizaje que evite el sesgo reduccionista y
simplificador que cada disciplina fundamentante,
por su caracter parcial, tiende a aportar.

Motivacion del Interés por el Conocimiento

Bajo el influjo de los ‘intereses cognoscitivos
los hombres por naturaleza buscan ir mas al fondo
de las cosas, no les basta distinguir aspectos de la
superficialidad y disfrutan mucho cuando logran
ponerse al ritmo de las leyes y establecen nexos
y relaciones mas profundas entre las cosas objeto
de su conocimiento.

El Hombre se siente mas util y mas humano
cuando le dan la oportunidad de encontrarle
respuesta a una pregunta, tensionandose y
creciéndose ante la posibilidad de resolver un
problema intelectivo, técnico, social, teérico o
practico.

Y, en contraprestacion, la busqueda acuciosa
de respuestas a las preguntas y de soluciones
a los problemas revierte en un crecimiento de
los mismos intereses cognoscitivos, los que a su
vez generan mas ascesis mental, mas desarrollo
del pensamiento, mas fortaleza volitiva, mas
desarrollo de la personalidad y mas capacidad

!
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para superar las dificultades en la resolucién de
problemas y encontrarle solucion a los mismos.

Sélo quien tiene en su agenda intereses
cognoscitivos, esta verdaderamente vivo; y nada
mas vivificante que el esfuerzo mental que viene
después de un jpor qué?

De igual manera, al aprendiz no le interesan
tantolasasignaturas, niloscontenidoscurriculares,
ni los objetivos, ni los procesos psiquicos y
cognoscitivos, sino, poderavanzar de laignorancia
al saber, penetrando en la esencia de los objetos,
hechos, fenémenos y situaciones; poder conocer
las leyes de los fendmenos y establecer sus
relaciones de causa-efecto.

O, mejor dicho, no es que el aprendiz no
considere digno de su condicién la curiosidad,
el afan de saber, los contenidos, las asignaturas,
etc., sino que a él lo que mas le cuadra es
poder combinar todo esto alrededor de una
situacidén problematica, en la que pueda aplicar
los fundamentos tedricos adquiridos y hacer
progresar el conocimiento.

En el planteo de una situacién problematica,
que puede tratarse de la formulaciéon de una
pregunta a responder o del planteamiento de un
problema a solucionar, se busca que el aprendiz
logre tanto el desarrollo de sus procesos psiquicos
(pensamiento, memoria, inteligencia, atencién),
como del desarrollo de los otros procesos
cogni/cognoscitivo  (percepcion, imaginacion,
observacion, representacion, explicacion,
comprension, comunicacioén), los procesos de las
operaciones intelectuales o mentales (nocionales,
conceptuales, proposicionales, categoriales,
l6gico-formales, analiticas (deduccién), sintéticas
(induccion), abductivas (abduccion), dialécticas
(I6gica dialéctica), los procesos de los afectos y
sentimientos y los procesos de las finalidades y
propésitos.

El maestro tiene la responsabilidad de que en
el momento de plantear determinada situacion
problematica se cifa en lo posible a prerrequisitos
como: El planteo claro de la pregunta, tarea o
problema cognoscitivo al aprendiz, que debe
estar acorde con las necesidades del proceso
cognoscitivo, la naturaleza de la asignatura y su
sistemageneral de conocimientos; teneren cuenta
el nivel de preparacion y desarrollo del aprendiz,
como sus reales posibilidades de realizarla, ya que
la tarea no puede quedarse en una exigencia del
maestro, sino que el aprendiz debe incorporarla
como si fuese ya su problema personal; ademas
de despertarle el maximo interés al aprendiz,
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contribuya al desarrollo de los procesos psiquicos
de su inteligencia, su memoria, su atencién y su
imaginacion; proporcionarlealaprendizlosmedios
y los procedimientos para poder resolver la tarea,
pero también debe incitarle permanentemente
a rebuscarse otros medios y a resolver la tarea
con espiritu original y creador. Asi, el aprendiz y
el maestro empezaran a notar que el mundo nos
tiene abiertas otras ventanas.

Ensefar Filoséficamente, aplicando una
determinada ‘pedagogia problémica; redundaria
en aprendices plenamente entusiasmados
hacia las actividades intelectuales y practicas,
siendo que el maestro no debe darse el lujo de
equivocarse en la manera de presentar y plantear
el problema, intelectual o practico, a resolver.
Una elevada competencia comunicativa seria
un idéneo recurso para ‘ensenar filoséficamente,
facilitdndole al maestro el uso de una variedad
de estrategias para que, en el despliegue de sus
conocimientos y convicciones, los aprendices
mantengan elinterés porlaactividad cognoscitiva,
la que se va haciendo mds intensa en la medida
que los ‘problemas’ sucesivamente planteados
sean mas dificiles y complejos, puesto que a
mayor grado de dificultad hay que tensionar mas
las fuerzas biopsiquicas, intelectivas, volitivas y
valorativas.

Un problema rigurosamente meditado y bien
planteado, al exponerse a ser resuelto por los
aprendices requiere de estos una valoracion y un
adelantodeprocesosdeoperacionesintelectuales,
lo que revierte en una mayor formacion de
intereses cognoscitivos, en un mayor desarrollo
de susinclinacionesy facultades, y en el desarrollo
de su misma personalidad.

A través de los ‘problemas’ no sélo los
aprendices ponen en juego sus propios esquemas
de conocimiento, sino que el Maestro puede
dirigir la construccién de nuevos significados
y sentidos, todo ello al hilo de actividades con
finalidades proximas e interesantes.

Metodologia esta que podria estructurarse
siguiendo secuencialmente pasos o momentos
como el Predisefio de una unidad; Actividades de
expresion y ampliacion del campo de intereses
de los aprendices, en relacion con la unidad;
Actividades de seleccién y caracterizacion de
problemas significativos, relacionados con Ia
unidad; Actividades de expresion y andlisis de los
esquemas previos de los aprendices (Ontoria y
otros, 1992); Modificacidon y concrecién del disefio
por parte del Maestro; Actividades de contraste
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entre los propios aprendices; Actividades de
planificacién de la investigacion de los problemas
seleccionados; Actividades de investigacion de
los problemas y de contraste con otras fuentes de
informacién como observaciones, experiencias,
textos, audiovisuales, explicaciones verbales;
Actividades de estructuracién, aplicacion y
generalizacién; Tareas realizadas por el Maestro
durante la investigacién de los aprendices;
Evaluacioén.

Si fuese por la‘ensefanza problémica; no se le
auguraria mucha permanencia al academicismo
curricular que todo lo encierra en la escolaridad
de los calendarios, contenidos y objetivos,
retrotrayéndonos al imaginario de aquella escuela
peripatética donde no habian cursos ni niveles,
sino condiscipulos aprendiendo mediante
tareas, las que se organizaban alrededor del
planteamiento de un problema concreto y todos
tenian la suficiente motivacion, predisposicion e
interés poraproximarse aunaadecuada respuesta.

Ergo, hacia un Curriculo Enzima

Alestructurarunavisiéon holistadelaPedagogia
necesariamente tenemos que preocuparnos por
fundamentary desarrollar la respectiva propuesta
curricular, la que efectivamente tendria que ser
resultado del influjo directo de fundamentos
filosoficos, psicoldgicos, epistemoldgicos,
pedagdgicos y socioculturales.

Estd bien explicitar las fuentes que
fundamentan la propuesta pedagodgica para
superar la visidon tecnologista de caja negra que
tienen los curricula que sélo prescriben lo que se
tiene qué hacer sin fundamentarlo, como para
también acercarse mas a una imagen segun la
cual se propone lo que se debe hacer atendiendo
a unas determinadas teorias.

Las alternativas curriculares de los ‘proyectos
de aprendizaje’ son de una rica variedad. No
importa tanto programar el conocimiento
especifico de una determinada asignatura, sino
aprender a tener una actitud o comportamiento
entornoa problemas; noimportatanto programar
objetivos, sino innovar en la forma de relacionarse
con las cosas del mundo social y de la realidad
objetiva, mediante una programacion flexible,
abierta y no jerarquizada, para encaminarse
hacia el encuentro de una determinada respuesta
(solucidn) a problemas concretos y especificos.

Asi lograriamos superar los esquemas
tradicionales de nuestro sistema educativo, que en
la mayoria de los casos obedece a consideraciones
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ajenas a la situacion concreta de nuestra gente y
sus circunstancias concretas, donde el estamento
educativo se limita a cumplir sin ningun rigor
critico una funcion operativa, instrumental,
domesticante, academista, burocratizada, elitista,
repetidora de saberes anquilosados y recicladora
de todo un estado de cosas, preocupandose
mucho mas por mantenerse a la moda.

Asi se superaria el caracter autoritario,
dogmédtico y prepotente de ciertos curricula,
favoreciendo una concepcién de la propuesta
como algo falible, abierto, criticable y cambiante.

También ser requier fundamentarse en
la busqueda de la Verdad, lo que ni implica
hacerse a las herramientas légico-formales, ni
acumular datos, informaciones y conocimientos,
sino ‘aprender a pensar bien, preocupados por
comprender la realidad de los fendbmenos y
hechos naturales (fisicos, quimicos, bioldgicos)
y humanos (psiquicos, sociales, culturales),
encontrandole asi significado y sentido a la Vida.

El maestro enzima que ensefa filoséficamente
se autoblinda ante la mayoria de los inhibidores
aplicados desde el ‘mundo de sistema, en
particular con respecto a la institucionalidad
conductista, transmisionista e instruccionista
que so6lo obedece a los intereses e indicadores
eficientistas del capital.

El educador Francisco Cajiao'3advierte sobre
la inutilidad de la escuela y de la educacion si el
acceder a ellas no redunda en formarse como
mejores seres humanos o personas que ademas
de buscar adquirir conocimientos y capacitarse
para producirlos, también buscan desarrollar
su sensibilidad estética y su finalidad ética,
realizdndose en la conquista del bien y la justicia
individual y colectiva.

‘Una buena educacion deberia ocuparse mas
del ejercicio de la razéon que de los resultados
académicos. La sensatez, la capacidad de aceptar
puntos de vista diversos, el gusto por el debate
y la discusion, la creatividad, la investigacién y la
honestidad intelectual son la riqueza de los pueblos.
Estos tendrian que ser los criterios centrales para
evaluar la calidad de una instituciéon’%7*

De qué sirve una formacién intelectiva/
cognoscitiva (psico-epistémica) si tal vez mas

importante que hacerse a los conocimientos lo
es la educacion de la sensibilidad en el sentido
de la belleza, la que se expresa a través de la piel
como vida afectiva, el cuidado del entorno, el
gusto por el arte y las expresiones mas elevadas
del espiritu humano, siendo que la generosidad,
la solidaridad, la ternura, el cuidado del otro y
de si mismo son parte de ese sentido estético
que también alimenta el conocimiento y le da
insospechadas perspectivas a la misma ciencia.

Ensefar filos6ficamente es potenciar la
capacidad de valoracion, centrandose en la
formacion ética, como antidoto a la educacion
deformante, puesto que nada tan peligroso como
una persona instruida y culta, pero sin propositos
ni fines, sin conciencia de que el sentido de la vida
es la busqueda del bien comun, la realizacién de la
justicia social y la intolerancia hacia las conductas
que danan la armonia de la convivencia de la
comunidad humana. Para qué sirve alguien
muy exitoso en realizaciones intelectuales y
profesionales si cree que puede violar todas las
normas, aprovecharse de los demas y amasar una
fortuna haciendo harina de los demas (Mafalda).

La formacioén ética tendria que ser el producto
natural de una buena formacion intelectual y de
un alto grado de sensibilidad social, pero no ocurre
asi, porque muchas instituciones educativas
estdn mas preocupadas por logros académicos
gue mejoren su prestigio (y de paso sus ingresos)
que por la formacion integral de seres humanos
que conduzcan el mundo por nuevas sendas. La
reflexion sobre la calidad empieza por aqui: si esto
es claro, seguramente los procesos curriculares y
pedagdgicos seran mas coherentes. Formar seres
humanos, realizandose como personas, es lo
que legitima y da verdadero valor a la profesidn
docente.

‘No deja de ser preocupante que en muchas
instituciones el arte y la cultura estén relegados al
ultimorincén de prioridadesy que muchos profesores
de estas areas hayan sido removidos de los colegios
publicos para conseguir metas de eficiencia... Hay
mucho delincuente con maestrias y doctorados, hay
mucho corrupto en las esferas del poder publico'’*”

Pero, como orientarse en la formacidon de seres
humanos hacia ser-persona si no empezamos

1073  CAJIAOQ, Francisco. Verdad, Belleza y Bondad. Periddico ‘El Tiempo; Bogotd, 20 de septiembre de 2005 ;Tuvo que haber
citado Francisco Cajiao a Miguel Martinez Miguélez, quien describe esto de la convergencia entre lo bello, lo bueno y lo
verdadero (ver subtitulo sobre el Antropogogo predispuesto a la Heuristica)

1074  Ibid. frcajiao@yahoo.com

1075  Ibid.
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por el compromiso de cambiar las condiciones y
circunstanciasquetantoinhibenlaaccion catalitica
del maestro-enzima; si no empezamos con un
educador re-educado; si no irrumpimos con la
alternativa curricular de ensefar filos6ficamente.

Una buena brujula en el propésito de ser una
Maestro Enzima con la competencia comunicativa
requerida para ‘ensefar filos6ficamente’ puede
ser el constructo personal del pensador argentino
Héctor F. Agosti,'”® donde el ‘maestro-enzima;,
al orientarse segun el Norte de una naturaleza
humana que no es intemporal ni abstracta, es
aquel que propugna por reivindicar la Integridad
del Hombre, ya que si él se debe al complejo
de relaciones que lo rodean (las circunstancias)
no significa ello que como maestro soporte
pasivamente tales circunstancias, siendo que él las
modifica a la par que él mismo se va modificando.

Asi el maestro no tenga que cargar con
todos los pecados del mundo, si se presenta un
sentido de la responsabilidad histérica que lo
hace colectivamente responsable de variar lo
que puede ser cambiado, recordandonos que no-
actuar es la peor y mas sordida manera de evitar
la accion.

Aun sifuese explicable que porlas inhumanas
politicas educacionales adoptadas desde el
‘mundo de sistema’ le es inhibida su accién
catalitica educacional, es mediante una adecuada

fundamentacion filoséfica y su respectiva
idoneidad para ‘ensefar filoséficamente’ se
reafirma intolerante ante las condiciones

impuestas por los intereses objetivos del poder
econdémico que le desgarran, liberandose
entonces de ese lecho de Procusto disefado
segun la logica del capital, al reivindicarse como
el ‘anti-individuo’ que encarnando los valores
de la igualdad y la solidaridad va mas alla del
individuo que encarna valores como la libertad y
la autonomia, ya que su accion catalitica tiene el
propésito de la solidaridad y la convivencia social.

Ensefar filoséficamente es cabalgar sobre
las olas del tiempo y ponerse en comunidén con

1076  AGOSTI, Héctor F. Tdntalo recobrado; policopiado
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la vida, tomando la decisién de vivir, que no es la
de sobrevivir, aprendiendo a la par que comete
errores nuevos; es comprender que en el presente,
siendo que ni el pasado ni el futuro estan en
nuestras manos, y sélo en el presente donde
elegimos, decidimos y actuamos para modelar
la realidad; es ponerse a tono con la urgencia de
la educacion humana y social que nos permita,
junto al uso sensato de las técnicas, la posibilidad
de ser felices.

El Maestro Enzima no se deja esclavizar por
la division del trabajo, siendo que ésta enerva
y acompleja tanto la actividad de los hombres
que los va caracterizando como seres limitados,
unilaterales, sectarios, compartimentados
y cabecicuadrados; es maestro que vive los
problemas de su tiempo, participando de manera
activaenlalucha practica, militandoyluchandoen
palabra, accion y obra; es maestro que en plenitud
de fuerza de caracter y entereza, al saber que el
fracaso escolar forma parte del fracaso educativo,
abraza la causa de la humanidad; es maestro que
permanentemente esta reflexionando sobre su
quehacer profesional, siendo que asi hace filosofia,
epistemologia e historia.

Si yo fuera Maestro, procuraria ser ‘maestro
enzima, lo que requiere fundamentarse en la
mas idénea de las competencias comunicativa,
dandole a ésta los contenidos de los fundamentos
filoséficos, los fundamentos linglisticos, los
fundamentos semiolégicos, los fundamentos
epistemoldgicos, los fundamentos psicoldgicos,
losfundamentos hermenéuticos, los fundamentos
heuristicos, los fundamentos disciplinares,
los fundamentos cientificos, los fundamentos
estéticos, los fundamentos pedagdgicos, los
fundamentos didacticos, los fundamentos éticos
y los propésitos y fines de la humanidad.
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